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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo fazer um levantamento a respeito da inclusdo de criancas com
necessidades educacionais especiais (NEE) em todas as escolas e creches (particulares e
publicas) da cidade de Dois Corregos — SP. Foram questionados 144 professores e 14
diretores em 14 estabelecimentos de ensino, da creche ao Ensino Médio (sendo que dos
estabelecimentos de ensino, 5 sdo escolas particulares, 5 sdo escolas publicas estaduais, 2
séo escolas publicas municipais, 01 creche municipal e 01 creche filantropica). A pesquisa
Visou a: investigar possiveis preconceitos existentes em torno da questdo, verificar se o
ambiente fisico das escolas possui acomodacfes especiais necessarias para receber os
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), além de averiguar se o0s
profissionais que atuam na escola estdo recebendo (ou receberam) capacitacdo especifica
para atuar no processo de inclusdo desses alunos. Os resultados indicam que os docentes
gue ndo trabalham com alunos com NEE teriam uma grande inseguranca em recebé-los.
Ficou evidente que ha muitas davidas e incertezas acerca da inclusdo, as escolas néo
possuem infraestrutura adequada e muitas vezes os alunos incluidos sdo exclusivamente
aqueles gue possuem déficits internos e ndo aparentemente visiveis.

Palavras-chave : Necessidades Educacionais Especiais. inclusdo. integracéo.
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ABSTRACT

This paper aims to make a survey about the inclusion of children in need of special care in all
schools and day nurseries (publics and privates) in “Dois Corregos” city, in S&do Paulo. We
interviewed 144 teachers and 14 school principals in 14 educational establishments — 5 private
schools, 5 state-owned schools, 2 municipal schools, 1 municipal nursery and 1 philanthropic
nursery. The research aimed to investigate possible prejudices against the children in need of
special care; verify if the schools have adequate infrastructure to receive the students in need
of special care; and verify if the professionals who work in the schools are receiving (or
received) specific training to work on this inclusion process. The results indicated that teachers
who don’t work with children in need of special care are very insecure in receiving them. It's
evident that there are a lot of doubts and uncertainties about the inclusion system. In general,
schools don't have adequate infrastructure and most of the time the included students are
those who have internal deficits, which are not evident.

Keywords: Special Educational Needs. inclusion. integration.

INTRODUCAO

Apesar das garantias legais! e da evidente a importancia da inclusdo de
criancas deficientes na rede publica e particular de ensino, muito diretores de escolas,
pais de alunos e mesmo professores tem posicionamento contrario € mesmo
excludente a inclusdo destes alunos. Frente a inclusdo escolar do aluno deficiente na
rede escolar regular, este trabalho buscou mapear o posicionamento de professores e
gestores em quatorze escolas de uma cidade de aproximadamente vinte e cinco mil
habitantes do interior paulista, a saber, Dois Cérregos — SP. A questdo da inclusao
escolar do deficiente deve ser mais bem explorada no sentido de investigar outras
tensdes que, além dos aspectos legais, das barreiras fisico-estruturais e do material
didatico adaptado as dificuldades dos alunos, ao mesmo tempo os contemple.

Desde a recente tramitagdo do Plano Nacional de Educagéo, que vigorara até
o ano de 2020, ndo foram propostas grandes alteracbes em prol da inclusdo da
crianca com deficiéncia. Nos ultimos anos tem sido grande a controvérsia sobre a
extincdo ou ndo de entidades? de atendimento educacional especializado (AEE) e

mesmo da inclusdo imediata de alunos deficientes em escolas publicas regulares. Na

1 Cf. Lei n.° 7.853, de 24 de outubro de 1989, cujo texto diz em seu artigo 8.° “Constitui crime punivel
com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa: | - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso
ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta.” ((BRASIL, 1989, online).

2 \er Gois (2009, online). H4 uma mobilizacdo das entidades em todo o pais. (APAE SAO PAULO,
online).

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 6, n. 1, 2014.
ISSN 2175-4217



versédo final, o texto foi alterado buscando “Universalizar’ o acesso ao atendimento
escolar aos alunos deficientes e superdotados em sua quarta Meta da Educacédo. O
texto da Meta 4 em seus subitens prevé: o repasse do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB) e de Valorizacao dos Profissionais
da Educacdo, para alunos incluidos que frequentam o AEE; implantacdo de salas de
recursos multifuncionais; formagéo continuada de professores no AEE; ampliagéo da
oferta do AEE aos alunos matriculados na rede publica de ensino regular; adequacéo
arquitetbnica e de adequacao dos materiais didaticos; além da utilizacdo de recursos
tecnologia assistiva e educacéo bilingue em LIBRAS. Em seus itens 4.5 e 4.6 o PNE
prevé a promocgdo e “[...] articulacdo entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado complementar ofertado em salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em instituicées especializadas.” De outro modo o
documento busca “[...] garantir a ampliacdo do atendimento aos estudantes com
deficiéncia na rede publica regular de ensino.” (ABREU; CORDIOLLI, 2011, p. 29).

A educacdao inclusiva € entendida como um processo dinamico e continuo de
reestruturacado pedagogica e organizacional (FONSECA-JANE; OMOTE, 2013). Os
autores sustentam que a inclusé@o escolar de criancas deficientes é: (a) parte de uma
grande reestruturacdo que deve passar 0 sistema educacional com garantia de
acesso e permanéncia do aluno, (b) priorizar formas de impedir o isolamento e a
segregacao, (c) saber utilizar de ferramentas e recursos de dominio da Educacéo

Especial em classes regulares. Estes mesmos autores alegam que

Constitui-se como principio basilar aqui a ideia de que a educacéo de
alunos com deficiéncia, independentemente do grau e da
natureza do comprometimento, deve ser realizada em ambiente
escolar comum, em conjunto com seus pares coetaneos , desde
gue tal condicdo nédo se constitua em impedimento pa ra oferecer
ensino de qualidade a eles . Portanto, pode-se admitir a possibilidade
de alunos com deficiéncia receberem ensino de qualidade
integralmente em ambientes de ensino comum, mesmo com a
utilizacdo de recursos especiais e diferenciados, até totalmente em
ambientes especiais constituidos somente para alunos que tém essa
necessidade. (FONSECA-JANES; OMOTE, 2013, p. 326-327, grifo
Nosso).

A fala dos autores é realmente a utopia que se pretende buscar num ambiente

escolar que néo apenas acolha os alunos deficientes e, muito aléem de remover
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barreiras fisicas e pedagdgicas, que realmente os inclua numa perspectiva real de
utilizag&do de recursos ja conhecidos na Educacao Especial. O Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em seu Censo Brasileiro de 2010, afirmou que a
definicdo do termo deficiente vem sendo revista e ampliada com o passar dos anos.
Segundo o documento, “em relacdo a proporcdo de pessoas com pelo menos uma
das deficiéncias investigadas segundo os grupos de idade, constatou-se que 7,5%
das criancas de 0 a 14 anos de idade apresentaram pelo menos um tipo de
deficiéncia.” (IBGE, 2010, p. 76). Assim,

Os resultados do Censo Demografico 2010 apontaram 45.606.048
milhdes de pessoas que declararam ter pelo menos uma das
deficiéncias investigadas, correspondendo a 23,9% da populacao
brasileira. Dessas pessoas, 38 473 702 se encontravam em areas
urbanas e 7 132 347, em &reas rurais. A Regido Nordeste concentra
0S municipios com 0s maiores percentuais da populacdo com pelo
menos uma das deficiéncias investigadas (IBGE, 2010, p. 73).

O Censo 2010 ainda revelou que, se comparados as pessoas sem nenhuma
deficiéncia, sdo as pessoas deficientes que estdo em maior proporc¢ao fora da escola
numa diferenca de 22,9 pontos percentuais. Assim, “Enquanto 61,1% da populacao
de 15 anos ou mais de idade com deficiéncia ndo tinha instru¢do ou possuia apenas o
fundamental incompleto, esse percentual era de 38,2% para as pessoas de 15 anos
ou mais que declararam ndo ter nenhuma das deficiéncias investigadas.” (IBGE,
2010, p. 82). Os resultados também refletem o que ocorreu em relacdo ao aos
rendimentos individuais e & ocupacéo profissional.

A inclusdo social de criancas portadoras das necessidades educacionais
especiais (NEE) tem sido um grande desafio para a sociedade, governantes,
administragao escolar, professores, pais e alunos. Historicamente, a sociedade
excluiu as pessoas diferentes do restante da populagdo, normalmente, em
manicomios, asilos ou ainda em institui¢cdes, evitando o convivio social e afastando-as
de maneira que ndo incomodem ninguém (ARANHA, 2000; GOFFMAN, 1988; SILVA,
1987), talvez tentando priva-las do convivio com a sociedade, ou ainda, privar a
sociedade de uma convivéncia mais sadia, justa e democratica. Dos anos 1990 até

hoje houve um grande investimento em trabalhos e legislacéo, tanto em nivel nacional
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guanto internacional, visando a inclusdo de pessoas com deficiéncia (ARANHA,
2004).
No Brasil, historicamente, foi possivel observar que nos anos 1960, 1970 e
1980 houve o surgimento de incontaveis instituicdes especificas para atender a uma
clientela com diferentes necessidades especiais — como, por exemplo, as Associacéo
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e Movimento Pestalozziano no Brasil,
além da instalacdo de inimeras classes especiais na rede estadual de ensino. O que
se tem percebido, da década de 90 até hoje, é a manutencdo — ou quase extingdo no
ultimo ano — das entidades de AEE e a reducdo drastica do nimero de classes
especiais. O Governo, por sua vez, mudou os parametros educacionais e iniciou
projetos, como, por exemplo, Toda Crianca Na Escola, visando a inclusédo de qualquer
criangca nas escolas, sejam elas excepcionais ou nao. Pode-se observar que a
inclusdo de pessoas com as NEE tem se dado de maneira unilateral, quase que
exclusivamente como acédo governamental de administradores?, porém nunca como
uma acao social que envolve a educacao com a formacdo humana e humanizadora.
Destacamos os trabalhos recentes desenvolvidos por algumas universidades publicas
como, por exemplo, a Universidade Federal Fluminense (DELOU et al., 2012).
A escola, para muitas crianc¢as brasileiras, tem sido o Gnico espac¢o de acesso
aos conhecimentos universais e sistematizados, sendo, ainda, o local que ira formar o
aluno como cidaddo com uma identidade social e cultural (MANTOAN, 2000, 2002).
Além disso, o universo da populagéo de alunos existentes nas escolas deve, ou pelo
menos deveria, refletir a sociedade em que se esta inserido, tanto étnica quanto
economicamente, até mesmo representando as minorias socialmente discriminadas,
0 que infelizmente acontece. As unidades escolares devem estar prontas para
receber todas as pessoas e ndo somente aquelas consideradas “normais”, muitas
vezes obedecendo um padréo de classe dominante tradicionalmente adotado no pais.
Ha anos tem-se discutido muito sobre a questdo da inclusdo imediata de
pessoas com NEE em classes do ensino regular (MANTOAN, 2002; ARANHA, 2000;
FONSECA, 1995) e, ainda que existam leis nacionais e até mesmo declaracdes

internacionais, que regulamentam esta acessibilidade, ela tem se tornado o sonho

8 Foram intensas as discussfes politicas sobre a extingdo das APAE'’s e entidades do movimento
Pestalozziano em todo o Brasil no ano de 2013 em funcdo da mudanca no texto da Meta 4 do PNE. As
entidades tiveram éxito no debate e o texto foi mudado.
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utdpico para alguns educadores. Essa realidade demanda investimentos na
qualificacd@o dos profissionais do magistério, em mobiliario, infraestrutura dos prédios,
materiais pedagogicos adequados e, principalmente, na melhoria de salarios. Atuando
neste sentido, é de grande importancia que se faca um levantamento a respeito das
acOes em prol da incluséo das criangas e jovens com NEE em escolas. Este trabalho
pretende contribuir com essa questdo, a partir da pesquisa realizada em escolas
publicas e particulares da cidade de Dois Cérregos — SP.

Existem muitos documentos que definem as NEE, todos evidenciando que elas
ndo sdo puramente necessidades fisicas, mas também emocionais, cognitivas,
culturais, sociais e até mesmo afetivas. Essas especificidades ndo sédo do
conhecimento do popular e do senso comum, que consideram apenas as
necessidades fisicas. Por este motivo, ao iniciar este estudo, inserimos a definicdo
contida, por exemplo, no Parecer n.° 17/2001, do Conselho Nacional e da Camara de
Educacédo Basica, este definiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica define em seu artigo 5.° que os educandos com NEE sao aqueles

gue apresentam no processo educacional:

| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: agquelas nao
vinculadas a uma causa organica especifica; aguelas relacionadas a

condic¢Bes, disfungdes, limitacdes ou deficiéncias; Il — dificuldades de
comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cadigos aplicaveis; lll — altas

habilidades/superdotagéo, grande facilidade de aprendizagem que o0s
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001, p. 39).

Importante lembrar que aqueles individuos com altas capacidades e
habilidades intelectuais também sdo consideradas pessoas com NEE, ja que na
maioria dos casos, o ambiente onde elas estédo inseridas € comumente defasado e
pouco estimulante para suas capacidades/habilidades. As NEE, muitas vezes, estao
diretamente centradas no ambiente escolar oferecido e ndo na pessoa que a possuli.

No Brasil, a Lei (BRASIL, 1998b) determina que é dever da escola receber
alunos com NEE, promovendo um ensino que atenda integralmente as possibilidades

de aprendizagem dos alunos, pois tal incluséo: “...] ndo consiste apenas na
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permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a
ousadia de rever concepcdes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.”
(BRASIL, 2001, p. 28).

Este documento destaca a importancia e necessidade de a escola ajustar-se
para atender a diversidade de alunos. De outro modo, é focalizar na escola e em seus
processos de ensino e condi¢cdes disponibilizadas para a aprendizagem, ao inves de
culpar os alunos pela sua incompeténcia. Desta forma, “[...] em vez de procurar, no
aluno, a origem do problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de
recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lh e para que obtenha
sucesso escolar .” (BRASIL, 2001, p. 33, grifo nosso).

No caderno “Saberes e Praticas da Inclusédo”, n. 5, publicado pelo Ministério de
Educacdo (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2003), os autores destacaram que a
inclusdo passa necessariamente pela preparacdo da equipe escolar e de apoio,
aquisicdo de recursos especializados, promocdo de adequacOes e adaptacoes
curriculares e, necessariamente, de acesso ao curriculo pelo aluno com as NEE. O
documento advoga ainda que estes alunos devem atingir, num determinado tempo, o
mesmo grau de conhecimento e de abstracdo que os demais alunos. Na escolha de
um curriculo com plasticidade suficiente para buscar “[...] o0 que o aluno deve
aprender; como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sao mais
eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno.”
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2003, p. 34).

J& a Declaracdo de Salamanca, resultante da Conferéncia Mundial sobre as
NEE, realizada em junho do ano de 1994, na cidade de mesmo nome na Espanha e

sob o patrocinio da UNESCO, proclama:

Cada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem, cada crianga tem caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem que lhes sao préprias,
os sistemas de educacdo devem ser planejados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades, as criangas e jovens com

necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares , que a elas se devem adequar através de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades, as

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 6, n. 1, 2014.
ISSN 2175-4217



escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusi va,
constituem 0s meios mais capazes para combater as a  titudes
discriminatérias, criando comunidades abertas e sol idarias ,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para
todos; além disso, proporcionar uma educacdo adequada a maioria
das criangcas e promover a eficiéncia, numa oOtima relacao
custo-qualidade, de todo o sistema educativo. (ONU, 1994, grifo
Nosso).

Além de evocar principios de igualdade, humanidade, solidariedade, a
Declaragédo de Salamanca, provavelmente uma das pioneiras neste sentido, torna
esclarecedora a importancia social da escola, dos professores, dos diretores, dos

pais, dos alunos, enfim da sociedade...

[.] as escolas devem se ajustar a todas as criancas ,
independentemente das suas condicdes fisicas, sociais, linglisticas e
outras. [...] As NEE referem-se a todas as criangas e jovens cujas
caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares e,
consequentemente tem NEE, em determinado momento de sua
escolaridade. (ONU, 1994)

Fonseca (1995) nao faz clara distin¢cao entre incluséao e integragéo, mas define
integracdo assim: educar criancas portadoras de NEE nas classes regulares do
ensino juntamente com os alunos nao portadores, e ndo mais deixa-las confinada em

instituicbes ou a classes especiais. E, neste sentido,

A alteridade do outro permanece como que reabsorvida em nossa
identidade e a reforca ainda mais: torna-a, se possivel, mais
arrogante, mais segura e mais satisfeita de si mesma. A partir deste
ponto de vista, o louco confirma e refor¢ca nossa razao; a crianga, a
nossa maturidade; o selvagem, a nossa civilizag&do; o marginal, nossa
integracdo; o estrangeiro, 0 nosso pais; e o deficiente, a nossa
normalidade. (LAROSSA; PEREZ DE LARA, 1998, p. 8).

Uma normalidade que faz com que mais e mais pessoas nao vejam sentido em
aceitar ou mesmo conviver com pessoas com quaisquer deficiéncias. Aranha (2001)
fez uma importante distincdo entre integracdo e inclusdo, segundo a autora, a
integragao consistia em transformar o as pessoas portadoras das NEE para que elas
ficassem o mais préximo da normalidade, localizando no sujeito o foco da mudanca e
promovendo mudancas na comunidade para que eles se modificassem. Ja a inclusao

social tem-se um ajuste mutuo entre sociedade e individuos, cabendo ao individuo
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manifestar seus desejos e necessidades, e a sociedade, cabe sua implementacgéo e
providéncias necessérias para o acesso ao espagco comum. A autora ainda considera
gue a desqualificacado da pessoa com as NEE ocorre pela nédo participacdo no debate
de ideias e tomadas de decisdes da sociedade, além de eles serem considerados no
mundo capitalista como um fardo para a sociedade, porque n&o produzem e nao tém
renda.

Segundo Mantoan (1997) uma das opc¢des de integracao escolar se chama
mainstreaming, nela o fluxo de um canal principal carrega todo tipo de aluno - com ou
sem necessidade educacional especifica —, que da possibilidade ao educando
transitar no sistema — em todas as etapas do sistema. Mantoan também alegou que
cabe a escola adaptar-se e estruturar-se as necessidades educacionais especiais de
cada aluno e nao o contrario e, esse critério, ndo busca ajudar somente alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas todos os profissionais envolvidos na
educacdo. Esta alegacdo vem sendo reiterada por outros documentos oficiais
(BRASIL, 2001).

A inclusédo escolar de pessoas com NEE esta baseada na afirmacdo de que
todos os cidaddos tem direito a educacdo. A Constituicdo Federal da Republica
Federativa do Brasil de 1988 tem como fundamentos basicos (artigo 1.° incisos Il e 1l1)
gue asseguram a cidadania e dignidade da pessoa humana, além de (artigo 3.° inciso
IV) promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo. E assegurado e garantido o principio de
igualdade e liberdade (artigo 5.°). O direito & educacdo também é assegurado para
todos, visando o desenvolvimento da pessoa, preparo para a cidadania e qualificagao
para o trabalho (Art. 205), este direito € dever do Estado e da familia, onde sera
promovida e incentivada a colaboracéo da sociedade. O artigo 206, diz que o ensino
sera ministrado com base nos principios Inciso 1.°, igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia nas escolas, também o artigo 208, em seu inciso lll, também
da Constituicdo Federal que trata do dever do Estado relacionado a Educacéo, diz que
“[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1998b). O termo
preferencialmente diz respeito ao que melhor esteja adequado as necessidades da

pessoa deficiente, nunca aos desejos particulares de pais, diretores e professores.
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Este termo, distorcidamente, vem se tornado um amparo legal da exclusao de alunos
com as NEE das escolas regulares. O documento Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, do Conselho Nacional de

Educacao, advoga que

A educacédo bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. I1sso exige que
a formacéao dos professores das diferentes etapas da educacao basica
inclua conhecimentos relativos a educagéo desses alunos. (CNE/CP
009/2001; p.25 e 26, aprovado em 08/05/2001 transformada em
Resolucédo CNE n.° 01/2001). (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001, p.
31).

Apesar das garantias legais, ainda existem muitos preconceitos,
discriminacOes e ainda posterior segregacdo em classes especiais ou institui¢des.
Além do que, a propria arquitetura dos prédios escolares ndo permite, por exemplo, a
inclusdo de criangas paraplégicas e que necessitam de cadeiras de rodas. Tal
situacdo estd em mudanca em relagdo a instalacdo de prédios novos, mas com
relacdo a estrutura ja existente quase nada tem sido feito a respeito, ou seja, 0s
banheiros continuam sem adaptacfes necessarias, ha escadas sem rampas e sem
corriméo, degraus por toda parte, tudo parece facilitar para tornar a deficiéncia e a
incapacidade o mais evidente possivel.

N&o € objetivo da escola tratar os alunos com NEE como “coitadinhos” que
estdo ali como simplesmente parte do cumprimento de uma legislacdo imposta pelo
Estado, eles devem ser respeitados, acima de tudo como seres humanos. Claro que

surgem diversas criticas a politica da nova escola:

Uma critica comumente dirigida a Nova Escola € a de que ela
pretende ser um microcosmo de harmonia social [...] faz-se da
instituicdo escolar um odsis de entendimento, tolerancia e facilidades
gue ndo sao encontradas na sociedade real. Para os criticos,
camufla-se o fato de que a escola reproduz as relacdes de dominagao
e aluta de classes, vendendo-se a ilusao de que ela corrigird os males
sociais na medida que ir4 formar, com base na nova mentalidade, os
futuros politicos, administradores, cientistas, professores etc. [...] A
homogeneizacdo faz com que apenas uma Unica cultura, a
oficialmente transmitida pela escola, se imponha sobre os outros
padrdes culturais (o indigena, o negro, o mugulmano etc.) abafando a
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manifestacdo das identidades diferentes. (OLIVEIRA, 2001, p.
224-225).

Ainda que a sociedade hoje reflita todo o passado de revolugoes,
industrializacéo, da producdo em série, da mecanizacdo e da modernizacéo, levando
em conta que o homem contemporaneo acostumou-se a um mundo padrdo, onde
tudo funcione automaticamente e instantaneamente. A padronizacdo de escolas,
curriculos, regras, normas, alunos, atitudes, comportamentos, tém sido de grande
prejuizo para uma parcela da sociedade que nao faz parte daquele mundo
pré-fabricado.

Essa questéo da inclusdo social de pessoas com necessidades especiais é tao
antiga quanto a propria histéria da Humanidade. Na antiguidade, a aceitacdo ou néo
do individuo com mal formacdes e anomalias, fossem elas visiveis ou ndo, dependeu
muito da origem de cada civilizagdo e de suas crendices. Algumas delas recebiam
estas pessoas como um presente dos deuses que vieram ao mundo para serem
ajudados, num espirito claro de solidariedade e unido do grupo, mas nem sempre foi

assim...

Cada povo ou cada tribo, por experiéncias acumuladas e por
observacdes proprias, foi desenvolvendo seus préprios meios de
tratamentos de males. Por uma questdo de sobrevivéncia da raca
apenas, cuidados um pouco diferenciados podem ter sido dados as
maes e aos recém-nascidos — desde que perfeitos e, conforme as
circunstancias, desde que do sexo masculino. E quase certo que uma
crianca nascida com aleijdbes ou aparentando fraqueza externa tera
sido eliminada de alguma forma, tanto por ndo apresentar condicées
de sobrevivéncia, quanto por crendices que a vinculavam a maus
espiritos, a castigos de divindades ou mesmo por motivos utilitarios.
(SILVA, 1987, p.37).

Percebemos neste texto de Silva (1987) que a visdo de alguns povos na
antiguidade era de deslumbre a um corpo perfeito, sadio e forte, ou melhor, o corpo de
um guerreiro. As gravidezes eram esperadas, preferencialmente, de homens perfeitos
com o objetivo que eles lutassem nas muitas guerras e batalhas que eram frequentes
naquela época. Era muito comum a trepanacdo (onde perfuravam o cranio dos
individuos com “comportamentos diferentes”, ou seja, com necessidades especiais)

para libertar os maus espiritos que acreditavam estar aprisionados dentro dos cranios,
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ou ainda o homicidio de criangas imperfeitas. Silva (1987), ainda faz muitas citacdes
de leis existentes na antiguidade, eis algumas delas, na Roma Antiga:

Lei Ill — O pai imediatamente matara o filho monstruoso e contrario a
forma do género humano, que Ihe tenha nascido ha pouco [...] Ndo se
sente ira contra um membro gangrenado que se manda amputar; nao
0 cortamos por ressentimento, pois trata-se de um rigor salutar.
Matam-se cdes quando estdo com raiva; exterminam-se touros
bravios; cortam-se as cabecas das ovelhas enfermas para que as
demais ndo sejam contaminadas; matamos os fetos e o0s
recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e
monstruosos, afogamo-los; ndo devido ao 6dio, mas a razdo para
distinguirmos as coisas inuteis das agradaveis. (SILVA, 1987, p. 128).

Segundo Silva (1987), em muitas civilizagcbes as pessoas excepcionais, seja
qual for a sua necessidade, foram mortas, isoladas, apedrejadas, amaldigcoadas,
banidas da sociedade. Enfim, desde os antigos tempos ja se faziam o que também
ainda hoje ocorre, ou seja, isolamento, preconceito, discriminacéo, ridicularizacéo...
As pessoas que possuem qualquer necessidade sédo seres humanos e que merecem,
como qualquer outro ser humano, o carinho, a atengéo, o respeito, a dignidade e a
amizade. Todos n@s, ditos “normais” somos passiveis de tornarmos com alguma
necessidade fisica e até mesmo psiquica.

Tudo o que o homem € e sabe até os dias de hoje (das civiliza¢des, da cultura,
da inteligéncia, do conhecimento, da ciéncia, da tecnologia, ...) € resultado de uma
interacao entre o seu mundo pessoal, sensorial, afetivo, com os outros seres humanos
— é social — e com a propria natureza — se traduz cultural — , mas, infelizmente, o ser
humano age como se nada soubesse, ainda segregando, discriminando, limitando,
subtraindo as pessoas com as NEE em locais longe dos olhos seus e do resto da
sociedade.

Pais e educadores devem fornecer um ambiente o mais diversificado possivel,
além do convivio com outras criangas, para que a crianga com as NEE néo se sinta
excluida e rejeitada pela sociedade como motivo de riso ou piadas. Eis porque, este
trabalho tem a preocupacgéo de neste primeiro momento, em mapear a realidade das
criangas com NEE nas escolas publicas (estaduais e municipais), privadas e suas

relacbes com a APAE de Dois Corregos — SP.
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PROPOSICAO

Este trabalho tem por objetivos: (a) fazer um levantamento das escolas
particulares e publicas da cidade de Dois Cérregos — SP que estejam desenvolvendo
projetos ou tenham alunos portadores das NEE em processo de inclusédo escolar; (b)
investigar possiveis preconceitos existentes nas classes onde ha alunos portadores
das NEE; (c) verificar se o ambiente fisico da escola possui acomodacdes especiais
necessarias para que os alunos portadores das NEE possam ter uma educacao
escolar de qualidade; (d) verificar se os profissionais que atuam na escola recebem
capacitacdo especifica para atuar no processo de inclusdo de alunos portadores das
NEE. Este trabalho, ao realizar os objetivos propostos, pretende contribuir para o
avanco das discussoOes e acdes em relacdo a formacédo de profissionais que possam

atender as NEE em criancgas e jovens.

METODO

Participaram deste trabalho de pesquisa profissionais do magistério
provenientes de quatorze escolas, que representa cem por cento dos
estabelecimentos de ensino deste municipio, conforme apresentado no Quadro 1, a

sequir:

Quadro 1 - Escolas participantes deste estudo

Escolas que participaram da pesquisa

(1) Escola de Educacao Infantil Pequeno Principe; (2) Escola de Educacéo Infantil Cantinho do Saber;
(3) Escola de Educacéo Infantil Mundo Infantil; (4) Escola de Estimulagdo Infantil Pi-Ui; (5) Escola
Cenecista Professor Benedito Ortiz; (6) Escola Estadual Valdomiro Casagrande; (7) Escola Estadual
Prof.2 Laura Reboucas de Abreu; (8) Escola Estadual José Alves Mira; (9) Escola Estadual Benedito
dos Santos Guerreiro; (10) Escola Estadual Francisco Simdes; (11) Escola Municipal de Educacéo
Fundamental e Educacéo Infantil — EMEFEI Oscar Novakoski; (12) Escola Municipal de Educagé&o
Infantil — EMEI de Guarapud; (13) Creche Clube das Abelhas — Casa da Crianca; (14) Creche AREVU
— Associa¢ao Recreativa Das Vilas Unidas.

Fonte: Elaborado por Paulo César Gomes e Maria da Gloria Minguili

Foram elaborados trés tipos de questionarios dirigidos para diretores de todas
as unidades de ensino, para os professores e pais das criancas com NEE. Assim,

foram inquiridos cento e quarenta e quatro professores. Destes, vinte e quatro
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trabalham efetivamente com criangcas com as NEE'’s. Foram entrevistados também
guatorze diretores de escolas publicas, escolas privadas e creches. O questionario,
destinado aos diretores de escolas e creches, versou: sobre a situacdo atual do
ambiente escolar, de sua infraestrutura fisica e pedagogica, acerca da aceitacdo de
alunos com as NEE, do atendimento destes alunos por profissionais fora da unidade
de ensino, da capacitacdo de funcionarios administrativos e professores e até mesmo
sobre algum possivel preconceito existente. O questionario dos professores, além de
verificar a aceitacdo dos educadores com relacdo a criancas com NEE, visou
investigar: possiveis preconceitos, se os educadores tém recebido capacitacdo, se
tém acesso a legislacdo, acesso a publicacbes na area, além do tipo de tratamento
dispensado a estes alunos e do numero total de alunos que costumam trabalhar por
sala do ensino regular.

Visitadas cada uma das escolas e creches, foram feitas entrevistas com o0s
responsaveis pelos estabelecimentos de ensino (diretores, vice-diretores,
coordenadores pedagogicos e professores responsaveis assistentes da direcéo),
sendo que os mesmos, depois de se inteirarem do contetdo da pesquisa, passaram a
responder os questiondrios na presenca do pesquisador. Os questionéarios dirigidos
aos professores, por causa das dificuldades em encontra-los em dias diferentes da
semana, os diretores solicitaram que o questionario dos professores fosse aplicado
nos horarios de Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC).

Tinhamos como objetivo entrevistar os pais de alunos deficientes. Entretanto,
em conversa com os diretores de escolas, fomos informados que por aspectos legais,
estes ndo poderiam fornecer o endereco dos pais destes alunos. Somente poderiam
fazé-lo ao Conselho Tutelar Municipal, mediante justificativa por escrito. Infelizmente,
tal possibilidade nao foi possivel, pois ficaria impraticavel pelo curto espaco de tempo
disponivel. Diante destes problemas, foi possivel entrevistar os pais de apenas dois
alunos que eventualmente foram encontrados na saida/entrada de alunos. Como néo
foram atingidas as expectativas, os dados foram suprimidos deste trabalho. Com a
finalidade de enriquecer os conteudos e as informacgdes contidas neste trabalho,
também foi entrevistada numa conversa informal, ou seja, sem requisitos formais de

uma entrevista, a coordenadora responsavel pela APAE local.
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RESULTADOS

Os resultados provenientes desta pesquisa foram organizados e serao
apresentados da seguinte forma, primeiramente, os resultados do questionario dos
diretores de escola, resultados dos questionarios dos professores e de professores
gue ja ministram aulas em classe que tém alunos com as NEE’s. Abaixo, constam os

dados da entrevista com os diretores de quatorze escolas.

Diretores de Escola

Apenas seis do total de quatorze escolas, sendo destas, trés particulares e
trés escolas publicas, que ndo possuem professores com curso de capacitacédo para
trabalhar com alunos deficientes. Assim, os diretores disseram que a maioria de seus
professores ja possuem capacitacao/treinamento para trabalhar com alunos com as
NEE e, que destes, muitos fizeram o treinamento ainda no ano corrente. Vale
ressaltar, que alguns diretores de escolas publicas consideraram como capacitacao,
0S cursos internos, tais como, Parametros Curriculares Nacionais em Acé&o
ministrados internamente no proprio Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo,
palestras nas escolas e outros cursos. Apenas sete do total quatorze escolas mantém
profissionais de apoio. Assim, duas escolas estaduais mantém dentistas, duas
municipais mantém psicologos e uma fonoaudiéloga, uma particular mantém dentistas
e uma filantropica mantém uma assistente social. Destes profissionais de apoio,
nenhum fez qualquer tipo de curso ou capacitacdo nas areas de NEE. Apenas um
diretor, de uma das escolas municipais, disse que seus alunos ndo sao atendidos por
profissionais fora da unidade de ensino. Das demais escolas, segundo seus diretores,
seus alunos com as NEE sao atendidos por profissionais particulares, em
Universidades Publicas com atendimento médico gratuito — popularmente conhecido
como “centrinhos” ou em entidades especificas.

Infelizmente, apenas trés dos quatorzes diretores entrevistados informaram
que trocam informacgdes a respeito das NEE com as entidades de AEE. O prejuizo
com esta falta de informacdo é de todos, desde pais, alunos e, principalmente

professores, que deixam de se dedicar em trabalhar com as diferencas individuais e
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com a pluralidade. Do total de escolas investigadas e segundo o relato de seus
diretores, nenhuma delas oferece ambientes fisicos e tampouco materiais didaticos
adaptados — especifico e apropriado — para receber as criancas NEE, o que implica
numa total desatencao a legislacéo inclusiva.

Trés diretores de escolas assumiram abertamente que seus professores nao
aceitam receber criangas com as NEE, fato este que omite e muito a atual realidade
das escolas. Na verdade, ficou comprovado que muito mais escolas impedem o
acesso do aluno desde o ato de matricula, pois os funcionarios se recusam
atendé-los, encaminhando-os diretamente para a APAE local. Trés diretores de
escolas estaduais nao responderam se o0s pais dos alunos tém restricdes em relacéo
a inclusdo do aluno deficiente. Um diretor de uma escola estadual e outro de uma
filantropica, dissera que “0s pais néo se interessam” se existe ou ndo aluno deficiente
nos quadros de alunos da escola. Trés diretores de escolas municipais e um de uma
escola estadual disseram que os pais “aceitam, sem problemas”. Os diretores das
duas escolas particulares disseram que existe certo temor de alguns pais, pois a
presenca do aluno deficiente pode atrapalhar o andamento das aulas. Vale destacar
gue muitos pais, que deixam seus filhos em creches, ndo se importam com a inclusao.
Contrariamente a este fato, e de modo reiterado, muitos pais de alunos de escolas
particulares questionaram a direcdo da escola se 0 acesso de criangas com as NEE
nao acarretaria num declinio do andamento escolar em prejuizo da maioria da classe.
A seguir serdo apresentados os resultados relativos aos cento e quarenta e quatro

professores.
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Total da amostra de professores investigados

Grafico 1 — Recepcéo de alunos com NEE na percepcao de professores

M falta capacitacao para tanto

[l sem resposta

Hndo ha problemas

W acham complicado, pois exige muita atencao
H classes sdo muito numerosas

[ falta apoio de profissionais

HEimportante para o crescimento pessoal e profissional
Bl acham que aluno deve se integrar na sala

[ escola sem estrutura

Hatende por obrigacao legal

[ em prol da convivéncia e socializagdo

[ sdo necessarias poucas inclusoes por sala

Fonte: Elaborado por Paulo César Gomes e Maria da Gloria Minguili

As respostas foram as mais variadas, sendo que 23 % deles nao
responderam, mas ficou evidente o temor dos professores pela falta da capacitacao,
da pouca estruturacao fisica das escolas, do despreparo muitas vezes até emocional
para poder trabalhar com alunos com as NEE, com a superlotagéo das classes, por
exigir demais do professor e alguns até mesmo por achar muito complicado. Do total
de 144 professores que responderam efetivamente aos questionarios, 125 destes ndo
possuiam capacitacdo profissional nas areas das NEE’s, destes 102 atuam em
escolas publicas, 21 em escolas particulares e 2 na escola filantropica. Apenas 17 dos
professores possuiam efetivamente capacitacdo nas NEE, na ocasido da coleta de
dados, destes, 9 atuam em escolas publicas, 7 em particulares e 1 esta na filantrépica.
O acesso a informacéo sobre as necessidades educativas especiais também foi alvo
de queixas por parte dos professores. Setenta e trés professores disseram que nao
tém acesso a revistas, periddicos, trabalhos cientificos, etc. sobre as NEE. Eles estéao
assim distribuidos: 58 professores lecionam em escolas publicas, 14 em particulares e
1 em uma escola filantropica. Os demais disseram ter acesso a este tipo de
informacéo. Os professores alegaram ter acesso aos trabalhos publicados nas areas
das NEE, demonstrando que ha interesse dos professores na area e que estédo

preocupados com o processo de inclusdo escolar que se inicia. Também disseram
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gue tém acesso a legislacdo que garante a acessibilidade de todas as criangas na
escola. 135 professores disseram ter acesso a Legislacdo acerca das NEE e estdo
cientes dos direitos destas criancas. Apenas 7 professores assumiram desconhecer a

legislacao.

Grafico 2 — Faria objec&o em receber nas salas do ensino regular criangcas com as
NEE?

Total de professores entrevistados
M ndo faria objec¢do alguma
M ndo faria objecdo, por obrigacao legal

M ndo faria objecdo, desde que houvesse capacitacdo

5% 4% 3% !_1%

6%

M ndo faria objec¢do, pois todos precisam de

oportunidades
M sem resposta

8%

21% M ndo faria objecdo, pela socializacao
(]
M sim, faria objecao

M depende da NEE

Fonte: Elaborado por Paulo César Gomes e Maria da Gloria Minguili

Enquanto mais de 50% dos professores disseram que nao fariam objecdo em
receber os alunos com as NEE, outros 33% fariam algum tipo de objecéo, alegando
que sO aceitariam por causa da legislacéo, sé receberiam estes alunos se eles (os
professores) recebessem capacitacao e outros que simplesmente faria objecéo e ndo
alegaram qualgquer motivo.

Os professores foram questionados sobre o nimero ideal de alunos com as
NEE por sala de aula do ensino regular. As respostas foram bem diversas, contudo
41% disseram que dois alunos por sala seria o suficiente, 23% nao quis responder,
10% disseram que um aluno por sala, outros 10% dos professores disseram que 10%
seriam um numero bom de alunos com as NEE’s por sala. O restante dividiu sua
resposta assim: 2 a 3 por sala (6%); a propor¢cao depende da deficiéncia (2%); um
aluno com as NEE’s para cada 7 alunos sem as NEE’s (1%); 4 alunos com as NEE’s

por sala (1% - professores da creche); 1 NEE a cada 20 alunos (1%); néo sabe (1%);
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Dez por turma (1% - creche); Dois a cada 10 alunos (1%); Acham que o aluno deve
frequentar somente classe especial (1%). Infelizmente, houve até demonstracéo
explicita da exclusdo, pois alguns professores disseram que os alunos deveriam
frequentar somente a classe especial. Ocorre uma clara inversdo de valores
propostos: as respostas com maiores valores, sdo professores que trabalham em
creches publicas e filantrépicas, e das respostas com menores valores proporcionais
(por exemplo: 01 NEE/O7, ou 01 NEE/20) séo professores de escolas particulares de

educacao infantil.

Grafico 3 - Atitude dos professores diante da chegada de alunos deficientes

A ACAO DO CORPO DOCENTE FRENTE AOS ALUNOS COM AS NEE

M agiriam tratando-os com naturalidade e igualdade

M agiriam com inseguranca, pois necessitam capacitacao
[ sem resposta

B manifestariam apoio, solidariedade, companheirismo e

amizade
6% M com ajuda de profissionais
[ tratariam com afeto e com amor

[ ndo sabe

@ como uma nova oportunidade de conhecimento
@ agiriam trabalhando individualmente

@ trabalhariam com dificuldade

Fonte: Elaborado por Paulo César Gomes e Maria da Gloria Minguili

Podemos perceber no grafico acima, que ha uma grande receptividade (por
parte dos professores) em muitos aspectos, com relagdo aos alunos com as NEE.
Apesar da grande inseguranca por parte de alguns profissionais.

Os professores também foram questionados sobre o niumero limite de alunos
regulares por sala de aula em suas escolas. Assim o0s professores disseram que nas

creches e no primeiro ano da Educacéo Infantil, o nimero limite de alunos por sala é
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quinze por sala. No ano final da Educacéo Infantil, este nimero sobe para 25 alunos
por sala. No primeiro ano do Ensino Fundamental o numero limite de alunos por sala é
30. Nos demais anos do ensino fundamental do 2.° ao 9.° ano a média é de 40 alunos
por sala.

Analisando os dados da pesquisa, foi possivel observar que 0 niumero de
alunos por sala mostrou-se maior em escolas publicas do que em escolas particulares
principalmente da pré-escola até a 4.2 série. Nas séries subsequentes o numero de
alunos estava equiparado tanto em escolas publicas como em escolas particulares. O
grafico acima exibe o nimero maximo de alunos encontrados por salas em escolas

publicas e privadas.

Professores que ja trabalham com criancas comas NE  E’s

O Gréfico 1 abaixo representa “o olhar” dos professores que ja trabalham
com criancas com as NEE, e dele desprende-se que, na maioria das vezes, 0S
professores s6 reconhecem as deficiéncias, e poucas vezes a eficiéncia de seus

alunos.

Grafico 4 — Alunos com as NEE’s na visdo de seus professores (em valores
absolutos).

B Somente aponta deficiéncias
Creche

Publica Municipal o

M Apontou eficiéncias e
deficiéncias

Publica Estadual

Particular 1 Apontou eficiéncias

Modalidade da Escola

0%
50%
100% M N3o responderam

Percentual de professores

Fonte: Elaborado por Paulo César Gomes e Maria da Gléria Minguili

Apenas quatro do total de professores que lecionam aulas para alunos com as

NEE’s disseram que estes alunos sao discriminados por apelidos. Metade deste total
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preferiu ndo responder esta questao, e pelo que se desprende dos questionarios, 0s
apelidos em criangas com as NEE aparecem mais em escolas particulares. Com
relacdo a capacidade intelectual dos alunos com as NEE, 77% dos professores
consideram seus alunos deficientes inteligentes, 11% consideram nao inteligentes e
outros 12% os consideram limitados. Devido ao projeto de inclusédo implantado e com
auxilio dos profissionais de apoio (psicélogo e fonoaudidlogo), os professores da
escola EMEFEI Oscar Novakoski disseram que todos os alunos sao inteligentes
dentro daquilo que Ihes competem. Assim, ha 24% do total de 24 professores, que ja
trabalham com as NEE, consideram seus alunos limitados, atrasados, pouco
inteligentes, desinteressados, dentre outras.

Destes 24 professores, 42% disse que o aluno deficiente ndo € amigo de
todos e outros 58% dissera que o aluno com deficiéncia € amigo de todos demais
alunos. Assim, no que tange a fazer amizades ou n&o na classe, e ainda segundo a
opinido dos professores entrevistados, todas as criangas com NEE sdao amigas dos
professores.

Alguns professores disseram que o0s proprios “coleguinhas” de classe
excluem as criancas com as NEE’s. Os alunos alegam que os deficientes s&o “lentos
demais” e que “atrapalham as equipes” em brincadeiras e jogos, ou ainda que “néo se
interessam” ou “tém preguica”. Alguns professores também disseram que gostam de
seus alunos, “apesar dos problemas que eles apresentam”. Outro falo relevante, é que
em muitos casos os alunos com as NEE se mostraram amigos exclusivamente do
professor. 37% dos professores apontaram ainda que os alunos deficientes
atrapalham o andamento das aulas e outros 63% disseram que os alunos com as
NEE’s ndo atrapalham. Dos professores que disseram que os alunos atrapalham o
andamento da aula, estes alegaram: apatia, brigas, reclamacdes, indisciplina, porque
nao entende o assunto, discussdes, pelas dificuldades apresentadas, inquietos,
recusam-se a fazer atividades e que querem “ser o centro das atencdes”.

Questionados se os alunos com as NEE participam ou nédo das atividades da
classe regular, 62% dos professores disseram que os alunos participam de todas as
atividades e outros 38% disseram que eles nao participam de modo algum. Os
professores entrevistados foram questionados se tém medo de seus alunos com as

NEE, eles disseram que ndo tém medo deles, sendo que alguns ainda completaram:

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 6, n. 1, 2014.
ISSN 2175-4217



“nao tenho medo, pois ndo sdo agressivos”. Dos 24 professores entrevistados que ja
trabalham com alunos com NEE, 92% destes disseram que n&o fariam distingdo no
tratamento dos alunos com as NEE com os demais, apesar que acham que precisam

de capacitacdo para poder receber estes alunos em sala.

Discussao

Ha uma grande contradicdo entre o nimero de professores que os diretores
alegam ter capacitacéo/treinamento/especializagéo para trabalharem com criancas
com NEE e o numero real de professores que as possui. Pelo menos € o que se
percebe cruzando os dados dos dois questionarios — diretores x professores. Vale
ressaltar, que quando os diretores foram questionados a respeito da capacitacédo de
professores, muitos levaram em conta os cursos aplicados em Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC’s), como por exemplo, Parametros Curriculares
Nacionais em Acéo, que ainda esta em andamento em muitas das escolas publicas.
O numero de professores (que ja trabalharam na APAE da cidade de Dois Cérregos —
SP) que tém cursos sobre educagdo especial, ou ainda, outros que conseguiram
fazer cursos de pds-graduacdo com meios proprios, sdo bem poucos. Nenhuma das
escolas possui arquitetura adequada para receber os alunos com as NEE, nem
rampas, nem banheiros com adaptacdes, nem chuveiros (exceto nas duas creches,
nas escolas particulares de educacéo infantil e em uma escola municipal de ensino
fundamental).

Também foi possivel observar que ndo ocorre troca de informac¢des com os
profissionais externos que atendem as criancas com as NEE. Somente laudos sdo
enviados, mas carentes de informacdes importantes ao professor, por exemplo, como
trabalhar essa ou aquela necessidade. A reacdo dos pais de criangas “normais” contra
0 acesso e a permanéncia de criangcas com NEE nas classes do ensino regular € mais
visivel nas escolas particulares, onde alegam ter medo na queda da qualidade do
ensino e no rendimento escolar.

Quase a totalidade dos diretores de escolas e creches se intitularam
receptivas as criancas com as NEE, sendo que poucos tiveram a coragem de assumir

gue nao o fazem. No intuito de verificar o procedimento das escolas de Dois Cérregos
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— SP em relacdo ao encaminhamento de criangas para a APAE, e em conversa com a
coordenadora responsavel daquele local, a mesma revelou que: (a) A APAE tem
recebido de quatro das escolas publicas encaminhamento de alunos com DDA
(desordem, transtorno ‘ou disturbio’ do déficit de atencdo) e Hiperatividade (NEE leves
e aparentemente ndo visiveis no ato da matricula); (b) Com excecdo das escolas
particulares e da Escola Municipal de Ensino Fundamental e Educacg&o Infantil
(EMEFEI) Oscar Novakoski, que tem proposta inclusiva desde sua implantacao,
nenhuma das escolas publicas recebe alunos com deficiéncias fisicas ou mentais
claramente visiveis. Estes alunos, segundo a coordenadora da entidade, ndo ha
encaminhamento, sdo atendidos diretamente para a APAE. (c) A maioria dos
professores se sente inseguros diante do “novo” aluno — sera que ele é tdo novo
assim? A duvida é pertinente porque em muitas escolas os educadores nédo sabiam
claramente do que se tratavam as NEE. Alguns diretores tiveram dificuldades em dizer
quais eram os alunos com as NEE e onde eles se encontravam. (d) Dos professores
que ja trabalham com alunos NEE, foi possivel observar clara discriminacao,
preconceito e até segregacionismo. Desde a questao de como eles se apresentam, da
recepcao destes alunos e até em outra que falava sobre a inteligéncia dos alunos,
alguns professores chamaram seus alunos de “limitados”, “incapacitados”, “apaticos”,
“inquietos”, “irrequietos”, “lentos”, “dispersivos” e até mesmo “agressivos”. 26 % do
total dos professores entrevistados alegaram que s6 receberiam o novo aluno por
obrigacao legal. Disseram ainda gostar de seus alunos, apesar de seus problemas
(NEE). A maioria destes professores os considera alunos inteligentes e seus amigos.
Muitas vezes o grupo dos outros alunos, onde a crian¢ca com as NEE esta inserida, a
discrimina e a rejeita, ndo possibilitando que ela participe das atividades ou
brincadeiras. A frequéncia de apelidos, colocados pelos colegas de classe, se
mostrou comum em escolas particulares. Estes professores ainda reclamam da falta
de outros profissionais para acompanhar os alunos do programa de inclusdo bem
como atualizacbes e cursos na area. (e) Dos 144 professores, mais de 120 deles
disseram conhecer a legislacdo que garante a acessibilidade de qualquer aluno na
escola. Nas escolas particulares, desde a creche ao ensino de fundamental de 1.2a 4°
série, o numero de alunos por sala tende a ser assustadoramente menor do que na

escola publica. Enquanto na classe de pré-escola particular tem-se o nimero de 15 a
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20 alunos, a mesma classe na rede publica chega a comportar 35 alunos. NUmeros
estes que tendem a se equiparar quando chega ao ensino de 5.2 a 8.2 séries (todas as

séries com uma média de 35 a 40 alunos por sala).

Conclusofes

Apenas uma escola da cidade de Dois Corregos — SP, a EMEFEI Oscar
Novakoski, desenvolve projetos na area de inclusdo escolar propriamente dito. Esta
escola possui equipamentos minimos para receber as criancas com as NEE, tais como
banheiros com chuveiro, rampas e outras adaptacdes, além de profissionais que atuam
dentro da escola, como fonoaudiologa e psicologa, que atuam apoiando o trabalho dos
professores. Os educadores, das demais treze escolas, se mostraram com muito receio
e despreparados para trabalhar com as diferentes necessidades especiais. Nenhuma
escola possui instalacdo ou acomodacéo especial para receber os alunos com NEE ou
profissionais especializados. O preconceito apresentou-se numa de suas piores faces,
aguela de maneira sutil e dissimulada, de modo que as pessoas nado o percebam com
clareza a primeira vista. Os professores e diretores das escolas, na maioria das vezes,
apresentaram-se com um discurso teoricamente inclusivo, porém (infelizmente) néo o
praticam.

Os educadores mostraram conhecer parte da realidade, pois identificam as
NEE fisicas (reconhecidas frequentemente pelo senso comum), mas nao identificam
as demais. Dizem conhecer a teoria (PCN’s) e a Legislacédo, contudo nao fazem a
incluséo, pois ndo sabem fazer na pratica um trabalho pedagdégico adequado as NEE.
Essa realidade indica falhas na formacao inicial dos professores, nas Licenciaturas,
na formacao continuada, bem como na criatividade para desenvolver instrumentos

adequados ao ensino de criancas com as NEE.
CONSIDERACOES FINAIS
Héa uma barreira muito grande entre a escola real e a escola ideal, contudo é

dever da sociedade (ONG'’s, educadores, governantes, entidades assistenciais, entre

outras) amenizar e mudar seu discurso sobre justica, democracia, solidariedade e
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humanidade, tornando-o mais pratico. As desigualdades, estejam elas instaladas em
qualquer das areas cognitiva, fisica, emocional e social, deverao ser inevitavelmente
reduzidas. E importante articular o saber escolar com o que se aprende fora da escola,
para que o aluno possa atuar com competéncia na sociedade, ele precisa conhecer e
debater o movimento historico em que se encontra, sua cultura, mercado de trabalho,
valores sociais e morais, entre outros. A escola deve possibilitar condigbes aos alunos
para o desenvolvimento de suas capacidades, ajudando o aluno a criar estratégias e
lidar com situacdes do dia-a-dia. O papel do professor passa de agente transmissor
de informacdes para selecionador dessas informacdes, mostrando como descobri-las
e também como seleciona-las, de maneira a transforma-las em saberes. Mais
importante que uma informacéo depositada na memoaria é a habilidade para ir atras do
conhecimento de que se precisa e encontra-lo. Como disse William Butier Yeats “[...]
educar ndo € encher um cantaro, mas acender um fogo [...]” (apud ASSMANN, 1997
p. 22, grifo do autor). As escolas devem entdo, despertar o prazer para O
conhecimento e deixar de competir entre si na transmissao de contetudos que entraréo
na prova, preparando para o vestibular...

Nessa educacao do século XXI, Ciéncia e Tecnologia estdo unidas para a
mesma finalidade: melhorar condi¢bes de vida de todos. Recentemente se discutia o
dilema da educacgédo geral e da formacao para o trabalho como se fossem dois
caminhos separados. Eis agora um desafio para a escola: a articulagdo com a
realidade fora de suas paredes, com o mundo social e o mundo do trabalho. Para
tanto, as criancas e os adultos com as NEE n&o podem “ficar de fora”.

Outro fator importante nessa educacdo € a ideia de interdependéncia do
mundo moderno. Todos dependem de todos. A destruicdo de uma floresta interfere
nas condicbes de habitacionalidade de todo o planeta. Dai a necessidade da
educacédo trabalhar a aprendizagem da convivéncia, principalmente feita com os
alunos diferentes e de diferentes culturas. Dai a necessidade de se trabalhar um outro
tema na Educacéo, que € o pluralismo cultural, para que todos sejam incluidos.

E por fim, o mundo atual exige de cada pessoa uma grande capacidade de
autonomia e de julgamento que passa do crescimento da responsabilidade pessoal a
realizagdo do destino coletivo. Nessa missdo de desenvolver a personalidade do

educando, a escola tem como desafio ndo deixar inexplorado nenhum dos talentos de
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cada ser humano: a memoria, 0 raciocinio, a imaginacdo, a capacidade fisica,

facilidade de comunicar-se, a vida em sociedade...
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