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RESUMO

Apresentam-se algumas consideracdes sobre trajetorias interrompidas (evasdo) no
Curso de Psicologia da Universidade Federal da Bahia, no momento de implantac&o
Bacharelados Interdisciplinares. Realizou-se revisdo de literatura sobre o tema e foram
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entrevistados seis estudantes que ingressaram em 2009 e 2012 e abandonaram o
curso. Discute-se 0 processo de evasao, a partir dos motivos para a escolha do curso,
expectativa frente ao ingresso no curso, adaptacdo ao curso e a universidade,
situacdo atual em relagdo ao ensino superior. As entrevistas foram realizadas por
telefone e por e-mail, de acordo com a disponibilidade dos entrevistados. As trajetorias
interrompidas dos entrevistados em relacdo ao CPL-Psico ndo indicam fracasso
pessoal e possibilitam repensar a evasao como reorientagdo da carreira profissional.
Além disso, destaca-se a importancia do processo de escolha profissional como
relevante para compreender o que se tem chamado de evasdo nas instituicbes de
ensino superior.

Palavras-chave : evasdo universitaria. formacdo em psicologia. ensino superior.
estudos sobre universidade.

ABSTRACT

This paper presents some considerations on interrupted trajectories (dropout) in
Psychology Course at the Federal University of Bahia, at the time of implantation of the
Interdisciplinary Bachelors. A literature review was conducted on the subject as well as
interviews with six students who entered in 2009 and 2012 and dropped out of the
course. It discusses the process of dropout, from the reasons for choosing the course;
expectation towards the entrance to the course; adapting to the course and university;
current situation in relation to higher education. The interviews were conducted by
phone and e-mail, according to the availability of respondents. The discontinued
trajectories of respondents in relation to the traditional Psychology course do not
indicate personal failure and enable us to rethink dropout as reorientation of
professional career. Moreover, we highlight the importance of the process of career
choice as relevant to understanding what has been called dropout in higher education
institutions.

Keywords: university dropout. training in psychology. higher education. university
studies.

INTRODUCAO

Este artigo € um desdobramento da pesquisa “Trajetorias académicas e
construcdo de significados e sentidos na transicdo dos Bacharelados
Interdisciplinares a formacao em Psicologia na UFBA” (LIMA et al., 2012/2014).
Entre 2006 e 2009, a UFBA concebeu e implantou parcialmente o modelo de
ciclos, com base em uma nova modalidade de curso de graduacédo, o
Bacharelado Interdisciplinar (Bl). O objetivo geral da proposta desse novo

modelo de graduacéao foi:

[...] agregar uma formacao geral, humanistica, cientifica e artistica ao
aprofundamento num dado campo do saber, promovendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitardo ao



egresso a aquisicdo de ferramentas cognitivas que conferem
autonomia para a aprendizagem ao longo da vida bem como uma
insercdo mais plena na vida social em todas as suas dimensdes.
Também prevé fundamentos conceituais e metodolégicos para a
formacao profissional em cursos de graduacdo que o adotem como
primeiro ciclo (UFBA-PROGRAD, 2008, p. 12).

Na pesquisa, Lima et al (2012/2014), buscamos problematizar a
existéncia dessa nova modalidade de ensino superior, na UFBA, e suas
relacbes com o curso profissional que, ap0s a introducdo dos Bacharelados
Interdisciplinares, passa a ser conhecido como Curso de Progressdo Linear
(CPL), no caso em Psicologia.

O BI-UFBA é um curso de graduacgdo pleno, com duragcdo minima de
trés anos em uma das quatro grandes areas: Artes, Saude, Humanidades ou
em Ciéncias e Tecnologia. Ao final, o estudante pode seguir trés caminhos:
pleitear vaga em um curso de progresséao linear, prestar selecdo para poés-
graduacéo estrito ou lato senso ou ir diretamente para o0 mundo do trabalho
(UFBA-PROGRAD, 2008)

A recente ampliacdo do ensino superior com a inducdo ministerial do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Federais (REUNI), instituido pelo Decreto n. 6.096, de 24 de abril de 2007,
exige esforcos académicos para produzir dados que nos permitam avaliar esta
iniciativa, a médio e a longo prazo. A criacdo do BI foi a principal estratégia da
UFBA para cumprir as metas do REUNI (BRASIL, 2007, p. 10) e entendemos
gue este é um momento oportuno para retomar as discussbes sobre escolha
profissional e evasao em cursos superiores, ha medida em que comegamos a
avaliar as primeiras consequéncias da introducdo desta nova modalidade de
curso e, na UFBA, definem-se possibilidades de transicdo de um BI para um
CPL.

O Conselho Universitario (CONSUNI-UFBA) estabeleceu que todas as
Unidades de Ensino deveriam, a partir de 2012, disponibilizar pelo menos 20%
de sua entrada nos CPLs para os egressos dos Bls (transicdo BI-CPL) que
desejassem prosseguir numa carreira profissionalizante. As demais vagas

seriam acessadas pelo modo tradicional de ingresso, ou seja, por meio do



vestibular, diretamente para os CPLs (Resolugcdo o n° 07/2012 do Conselho
Académico de Ensino - CAE/UFBA/MEC) (MEC, 2012).

Em estudo sobre a evasdo em algumas Licenciaturas na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Lima e Machado (2014), do ponto de vistas
dos coordenadores dos cursos, destacam a urgéncia e importancia da
problematizacdo da evasdo para adocdo de estratégias para diminui-la,
auxiliando o discente em varios ambitos que interferem na sua permanéncia no

nivel superior, apés mudancas sugeridas pelo REUNI:

A gestdo académica dos cursos de graduacgdo precisa dialogar com
demandas de adaptacBes e aperfeicoamentos na estrutura curricular,
na alocacdo dos recursos, nas relacfes de trabalho, nas relacbes
pedagodgicas, nas interfaces com a comunidade externa e na
construcdo metodolégica dos processos de ensino-aprendizagem.
Para o enfrentamento destas questdes ndo ha formulas prontas, mas
torna-se oportuno o resgate de experiéncias e saberes acumulados
sobre gestdo académica no Ensino Superior, mais especificamente
do problema das evasdes discentes, considerando-se o novo quadro
de desafios decorrentes das metas de implantacdo e implementacéo
do Reuni a serem cumpridas. (LIMA; MACHADO, 2014, p. 82).

Durante as Ultimas décadas, estudos tém sido produzidos sobre a
evasao no ensino superior, no intuito de identificar razbes que levam
estudantes universitarios a abandonar seus cursos em instituicdes de ensino
superior. Segundo Santos e Silva (2011) e Lima e Machado (2014), a evaséao
foi e ainda € tema privilegiado das pesquisas em escolas de ensino
fundamental e de ensino médio. Ha falta de foco na educacéo superior, 0 que
permite um relativo ofuscamento das suas taxas e extensdo tanto em
universidades publicas quanto privadas.

As médias nacionais sobre evasao nao diferem muito das internacionais,
mas variam bastante por dependéncia administrativa (publica ou privada),
regidao e curso. No periodo compreendido entre 2000 e 2005, no conjunto
formado por todas as Instituicdes de Ensino Superior no Brasil, a evasdo média
foi de 22% e atingiu 12% nas publicas e 26% nas particulares (SILVA-FILHO et
al., 2007).

O ensino superior brasileiro sofre, com o0 REUNI, uma grande expanséao.
Segundo Censo da Educacgédo Superior do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em 2012, o total de matriculados

ultrapassou a marca de sete milhdes de estudantes, distribuidos em



instituicbes publicas e privadas (INEP, 2013). Ainda segundo o Censo da
Educacdo Superior, em 2011, havia no Brasil 2.365 Instituicdes de Ensino
Superior, sendo 190 universidades, 131 centros universitarios, 2004 faculdades
e 40 institutos federais (INEP, 2012).

De acordo com Santos e Silva (2011), mesmo que as universidades
tenham avancado ampliando o acesso a negros, indigenas e oriundos de
escolas publicas, a debilidade ou inexisténcia de programas que visam apoiar
esses segmentos poderia ser um dos fatores que promovem evasao. NoO
entanto, eles também ressaltam que o abandono do ensino superior ndo atinge
somente a classe popular.

Por apresentar uma forma de ensino-aprendizado diferenciado da
escola, € comum que o estudante ao entrar no ensino superior, sinta-se
inseguro em relacdo a vida universitaria e a futura profissdo. Este aspecto
subjetivo est4 relacionado a desisténcia do ensino superior (SANTOS; SILVA,
2011).

Neste artigo, apresentam-se algumas consideracfes sobre o0 processo
de evasdo do Curso de Progressao Linear de Psicologia da Universidade
Federal da Bahia (CPL-Psico) no momento de implantacdo dos Bacharelados
Interdisciplinares como nova modalidade de acesso ao ensino superior,
compreendendo que esta modalidade pode interferir de algum modo no
refinamento da escolha profissional. A tematica da evasao nado estava prevista
no projeto (LIMA et al., 2012/2014) que gerou este texto, mas foi-se impondo
ao longo do desenvolvimento do estudo, porque foram encontrados indicios
gue chamaram a atencdo dos pesquisadores nas duas turmas do CPL-Psico,
contemporaneas as turmas dos Bacharelados Interdisciplinares (BIs). Tornou-
se importante entrar em contato com os estudantes do CPL-Psico,
identificados, a partir da analise dos seus histéricos escolares, como “em
processo de evasao”.

Denominou-se “em processo de evasao” percursos de estudantes que
nos historicos escolares apresentavam indicios de abandono do CPL-Psico ou
da Universidade, ou seja, trajetérias académicas interrompidas. Para tanto,

analisaram-se o0s historicos curriculares de estudantes de duas turmas



matriculados no componente curricular (CC) Psicologia Ciéncia e Profisséo, de
2009-2 e 2011-2, que totalizam, respectivamente, 45 e 49 discentes. Percebeu-
se que 13,1% da primeira turma e 10,3% da segunda turma, respectivamente,
cursaram nos trés primeiros semestres uma carga horaria menor ou igual a 408
horas (Quadro 01), considerada muito abaixo do estimado para o0s trés
primeiros semestres, que corresponderia a 1224 horas.

Quadro 1 - Distribuicdo das cargas horarias cumpridas por estudantes do CPL-
Psico (2009-2 e 2011-2) nos trés primeiros semestres do curso, por

porcentagem
L. Quantidade de Quantidade de
Cagf‘r:'a%r:“a Estudantes (EP) % | Estudantes (EP) %
2009-2 2012-2
CH= 1224 34 73,9% 32 65,3%
816 < CH < 1224 3 6,5% 6 12,2%
408 < CH <816 3 6,5% 6 12,2%
CH <408 5 13,1% 5 10,3%

Fonte: Dados produzidos na pesquisa (LIMA et al., 2012/2014).

Estes dados sugeriram que havia estudantes em processo de evaséo do
curso de Psicologia ou da Universidade, mesmo sendo este curso um dos trés
cursos mais concorridos dessa Universidade. No entanto, ndao havia como
saber os motivos para 0s estudantes cursarem carga horéaria tdo abaixo do
previsto, apenas através do historico escolar. Os pesquisadores resolveram,
entdo, entrar em contato com eles.

O CPL-Psico do Instituto de Psicologia tem 43 anos de existéncia, mas
até a década de 1990 era o Unico curso publico neste campo de conhecimento
na Bahia. Atualmente, contudo, ha 32 cursos de Psicologia no Estado, sendo
que apenas trés deles sao publicos (comunicacéao oral do Conselho Regional
de Psicologia/CRP-03).

No ano de 2012, na UFBA, registrou-se no vestibular para Psicologia
concorréncia de 15,14 candidatos por vaga, ficando acima apenas os indices
de Medicina (49,67) e de Direito (15,47). Em 2013, houve uma pequena
mudanca: Psicologia apresentou 15,18 por vaga, sendo o segundo curso mais
concorrido, seguido de Design (15,10), Direito (14,09), mantendo-se no
patamar de mais disputado o de Medicina (58,67) (UFBA, 2015).




N&o ha estudos sobre a realidade do CPL-Psico durante essas quatro
décadas de funcionamento, o que dificulta a compreensdo precisa das
mudancas possivelmente ocorridas no perfil do estudante ingressante e a
absorcdo dos egressos no mundo do trabalho. Desse modo, varias perguntas
permanecem sem respostas, dentre elas: quais 0os motivos que levam
estudantes a desistir do curso de Psicologia, ou da UFBA ou mesmo de uma
formacdo universitaria? Pretende-se com este texto iniciar uma discussao
sobre o processo de evasdao em um dos cursos mais concorridos na UFBA, no
periodo de implantacdo dos Bacharelados Interdisciplinares, ou seja, quando
temos a possibilidade de insercdo de estudantes por meio desta formacao

interdisciplinar preliminar.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A revisao sistematica da literatura € uma modalidade de pesquisa que se
utiliza da producédo do conhecimento produzida sobre determinado tema como
fonte de informacdo e que tem como etapas a definicho do objetivo,
identificacdo da literatura e a sele¢cdo dos estudos pertinentes a pergunta que
motivou a investigacao (SAMPAIO; MANCINI, 2007). Nesta direcdo, seguiram-
se 0s passos indicados por tais autores que se dedicam a problematizar e
orientar a revisdo de literatura como método de pesquisa (SAMPAIO;
MANCINI, 2007; ECHER, 2001).

Inicialmente, realizou-se uma revisédo bibliografica utilizando a base de
dados SciELO Brasil, em todos os indices, utilizando os seguintes descritores
Evasdo + Ensino + Superior, buscando artigos que abordassem a problematica
da evasao no ensino superior brasileiro. Miranda e Pereira (1996) sintetizam a
importancia do periddico como transferidor de conhecimento e como veiculo de
comunicacdo entre os pares de uma comunidade cientifica especifica. SCIELO
Brasil € a base de dados mais utilizada no pais, porque de facil acesso e
manuseio, além de agregar estudos conceituados, reunindo artigos de varios

periédicos importantes na area da Psicologia e afins a esta area.



No entanto, foram encontrados apenas 13 artigos focalizando evaséo no
ensino superior. Este tema parece muito mais explorado em relacdo a
educacdo basica. Trata-se de estudos que utilizaram métodos quantitativos e
qualitativos, dos quais foram excluidos oito artigos por ndo estarem
diretamente ligados ao interesse desta investigacdo. Alguns examinavam, por
exemplo, a evasdo em niveis anteriores ao universitario.

Em seguida, com a analise de historicos escolares na UFBA,
identificaram-se dez estudantes “em processo de evasdo” em duas turmas de
CPL-Psico, correspondendo a 13,1% e a 10,3% nas respectivas turmas
acompanhadas (Quadro 01). Esses estudantes apresentavam indicios de
evasao do curso, por apresentarem no histérico escolar um ou dois semestres
sem notas em todos componentes curriculares (CCs) ou por terem cumprido
carga horaria muito menor do que a esperada em trés semestres. De modo
geral, estudantes que tinham nos primeiros trés semestres do curso CH < 408,
quando se espera que tivessem cumprido 1.224 horas. Conseguimos contato
com apenas seis estudantes (quatro mulheres e dois homens), com idades
entre 21 e 31, todos solteiros, dos quais 50% havia cursado o ensino médio em
instituicdes publicas.

Para aborda-los, elaboramos um roteiro de entrevista que pudesse
esclarecer o tipo de evasédo e os motivos que conduziam o processo. Nessa
perspectiva, exploramos: 1) o processo de escolha do curso; 2) expectativa
frente ao ingresso no curso; 3) adaptacdo ao curso e a universidade; 4)
situacdo atual em relagéo ao ensino superior. As entrevistas foram realizadas
por telefone e por e-mail, de acordo com a disponibilidade dos entrevistados.
Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Saude Coletiva (ISC-UFBA) sob o parecer de nimero 001-12/CEP-ISP.

EVASAO DO ENSINO SUPERIOR: O QUE DIZEM OS ESTUDOS?
Os estudos sobre evasdao no ensino superior ndo sao tdo frequentes

guanto a magnitude do problema exigiria. Neste sentido, para compreender as

causas da evasao e suas caracteristicas, foi criada no Ministério da Educacéo



no Brasil (MEC) a Comissao Especial de Estudos sobre Evasédo (1996) que
definiu como um dos objetivos a necessidade de conceituar evasao e as suas
diferentes dimensfes. Esta Comissao propde que evasao de curso € a saida
do estudante do seu curso de origem sem conclui-lo, apontando trés diferentes
tipos: 1) Evaséo de curso quando ha uma troca de curso de origem; 2) Evasao
de instituicdo, quando o aluno muda de instituicAo superior, mas nao
necessariamente de curso; 3) Evasdo do sistema, quando o estudante desiste
da formacé&o superior.

As perdas de estudantes que iniciam e ndo terminam seus cursos Sao
considerados desperdicio de investimento publico ou privado (SILVA-FILHO et
al., 2007) observam prejuizos tanto para as instituicdes publicas quanto para as
instituicdes privadas de ensino superior. No entanto, destacam que o abandono
na IES publica traz prejuizo ainda maior, porque além de investimentos
perdidos durante o periodo em que o estudante estava frequentando o curso,
esta mesma vaga poderia ter sido aproveitada por outro estudante.

Bardagi e Hutz (2009) dizem que as causas da evasdo costumam ser
variadas, destacando-se as seguintes: descontentamento dos estudantes com
horéarios de oferta das disciplinas, falta de cursos noturnos, impossibilidade de
trabalhar e estudar ao mesmo tempo, mau relacionamento professor-aluno.

Para Silva-Filho e colaboradores (2007), deve-se ressaltar o fato de se
minimizar frequentemente as razdes da evasédo, quando em geral € apontada a
falta de recursos financeiros do estudante como a principal causa para a
evasao das instituicbes, mas outras questbes entram em jogo como as de
ordem académica, as expectativas em relagcdo ao curso ou a instituicao.

A maioria dos estudos sobre evasao utiliza desenho quantitativo com a
finalidade de analisar de forma mais ampla o fenbmeno, havendo poucos
estudos qualitativos a este respeito (BARDAGI; HUTZ, 2009). Nestes, foram
identificados fatores que contribuem para o processo de evaséo, tais como:
falta de orientacdo vocacional, imaturidade do estudante para definir a carreira,
reprovacdes sucessivas, dificuldades financeiras, auséncia de lagos afetivos na

universidade, ingresso na faculdade por imposi¢ao familiar, casamentos néo



planejados e nascimento de filhos (GAIOSO, 2005 apud BAGGI; LOPES,
2011).

Miranda (1989 apud BERTELLI; DUARTE, 2013) realizou uma pesquisa
com estudantes de enfermagem na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), com objetivo de identificar as causas da evasao naquele curso. Os
resultados encontrados ndo diferem dos obtidos em outras investigagfes ja
citadas, mas somam-se aos seguintes fatores: pouca informacdo sobre a
profissdo no ensino medio, rigidez disciplinar da faculdade, percepcédo de
engano pessoal na escolha profissional.

Estes fatores acima citados fazem parte do fenbmeno da evasao
universitaria que é considerado um fendmeno multidimensional e para os quais
nao se deve minimizar a relevancia dos aspectos sociologicos, econémicos e
histéricos. Desta forma, observa-se caréncia de estudos que identifiqguem de
forma mais aprofundada as causas da evasao, e assim posteriormente, possa-
se elaborar formas de minimiza-la (BERTELLI; DUARTE, 2013).

TRAJETORIAS ACADEMICAS INTERROMPIDAS NO CPL-Psico

1) Processo de escolha do curso

Dos seis estudantes em processo de evasédo (EPE), trés (EPE1, EPES3,
EPE4) ndo tinham a Psicologia como a primeira op¢ao de curso. Eles haviam
desejado cursar Jornalismo, Histéria e Direito, respectivamente. J& 0S outros
trés (EPEZ2, EPES5, EPEG) tinham a Psicologia como primeira opgéo.

Os principais motivos relatados para a escolha do curso de Psicologia
remetem-se a expectativa de adquirir, com a profissdo, um maior conhecimento
sobre o outro e/ou sobre si mesmo, bem como a curiosidade sobre o
funcionamento do ser humano. Podendo ainda ser mais vago e genérico, por

exemplo, o que disse EPE3 “identificacdo com a profissdo” (Quadro 02).

Quadro 2 — Motivos para escolha de ingressa no curso de Psicologia

CONTRIBUICOES CONTRIBUICOES CURIOSIDADE SOBRE | OUTROS

PARA OUTROS PARA SI MESMO O FUNCIONAMENTO | MOTIVOS
DO SER HUMANO
“Que todos poderiam | “Se conhecer e “Eu escolhi este Curso “Identificacdo com a

ser ajudados por ajudar os outros” porque gostaria muito de | profissao” (EPE3)




mim, o meu motivo (EPE2) compreender a mente e

foi a vontade de 0 comportamento

ajudar” (EPE1) humano. (EPE6)

“O meu interesse era “As demandas atuais “Considero a

trabalhar em alguma humanas. O homem pds- | profissdo de

area que me moderno esta cada dia psicélogo como

permitisse ajudar as mais distante de seu fundamental na

pessoas” (EPES) préprio ser, ndo nossa sociedade, tal
consegue mais se qual a de educador”
enxergar...” (EPE4) (EPEA4).

“Acredito que o papel
do psicologo é ajudar
ao homem a se
“olhar no espelho”,
perceber seu
verdadeiro amago,
levantar suas
questdes e tentar
vivencia-las da forma
mais consciente
possivel...” (EPE4)

Fonte: Dados produzidos na pesquisa de Mdnica Lima, Denise Coutinho e Vanuzia
Santos.

Ao iniciar um curso em uma universidade, geralmente o estudante traz
apenas uma visdo geral e estereotipada sobre a profissdo e o curso que
escolheu (COSTA, 2007; OJEDA et al., 2009). Muitas vezes, segue cheio de
davidas quanto a escolha e, ao adentrar a graduagdo, depara-se com
curriculos rigidos e poucas — por vezes, nenhuma — possibilidades de troca,
transicdo ou mudancas entre cursos, além de pouca flexibilidade e alternativas
dentro da carreira escolhida. Esse € um dos aspectos fortemente relacionados
as grandes taxas de evasao nos primeiros anos da graduacéao.

Como destacam Magalhdes e colaboradores (2001), particularmente
sobre a escolha da Psicologia como profissdo, esta definicdo esta atrelada a
uma seérie de crencas que se modificam ou sédo consolidadas durante o curso.
Essas crencas dizem respeito as habilidades, capacidades e caracteristicas
qgue sao comumente associadas a figura do psicélogo e que o estudante
identifica em si proprio, por exemplo, ser calmo, paciente, tranquilo, saber
ouvir, aconselhar e mediar. Além disso, €& recorrente a referéncia ao
autoconhecimento e ao desejo de conhecer e ajudar o ser humano.

Entre os entrevistados, identificaram-se principalmente as Ultimas

crengas citadas pelos autores (Quadro 02). No entanto, o curso ou a vida




académica, ja que alguns deles, sequer fizeram um semestre completo, ndo
foram suficientes para manté-los no referido curso.

Todos os entrevistados tiveram contato com a Psicologia antes de
passar no vestibular, exceto EPEL. Este contato se deu a partir de terapia ou
por meio de leituras de livros, como nos relatou EPE4: “Fiz terapia junguiana, li
muitos livros de Terapia Junguiana, fiz caixa de areia, interpretei sonhos junto
com uma psicologa”’, ao se remeter claramente a um conjunto de técnicas de
intervencao de uma das vertentes da Psicologia Clinica.

De forma geral, os participantes tiveram contato com algum profissional
da Psicologia antes de prestar vestibular para esta area. No entanto, alguns
deles (EPE1l, EPE4 e EPES) relataram que ndo sofreram nenhum tipo de
influéncia na escolha do curso. Ja outros (EPE2, EPE3 e EPEG6) disseram que
o fato de terem tido contato com profissionais da area influenciou de forma
significativa na escolha do curso, como relatou EPE3: “Houve influéncia,
admiro o trabalho dos profissionais”. Embora os relatos revelem que o contato
prévio com a Psicologia ndo tenha sido suficiente para manté-los no curso,
como descrito a seguir apenas um entrevistado (EPE6) abandonou o ensino
superior e ndo necessariamente o curso de Psicologia (Quadro 03).

2) Expectativa frente ao ingresso no curso

Em relacdo as expectativas iniciais sobre o curso, alguns estudantes
(PE1, EPE2 e P3) néo tiveram suas expectativas correspondidas, o que pbde
ser evidenciado nesta fala de um deles: “N&o, muitos entram com uma
perspectiva quanto ao futuro financeiro. Essa ilusdo é desfeita no inicio do
curso e eu fazia parte deste grupo” (EPE3). No entanto, os demais estudantes

relataram uma vivéncia de expectativas correspondidas (EPE4, EPES, EPES).

3) Adaptacéo ao curso e a universidade

Sobre adaptacdo ao Curso e a Universidade, os estudantes citaram
algumas dificuldades envolvidas no processo de insercdo e permanéncia no
ensino superior. Em relacdo ao curso: “A falta de pratica” (EPEL); “Curso pela

manhda, impossibilidade de trabalhar” (EPE2). Como destacado no estudo de



Bardagi e Hutz (2009), estes estudantes apresentam motivos ja identificados
que dizem respeito a dificuldade de conciliar trabalho e frequéncia em um
curso. De fato, o curso de Psicologia na UFBA é oferecido principalmente no
turno matutino. De modo mais amplo, um deles relata pontos negativos
relativos as condi¢cdes de infraestrutura do campus onde esta localizado o
Curso de Psicologia: “O local. Sdo Lézaro possui muitas dificuldades. E

complicado passar muito tempo no campus” (EPE3).

4) Situacdo atual em relacdo ao ensino superior.
ApoOs a saida do curso de Psicologia, os participantes comentaram sobre
seus novos projetos e planos. (Quadro 03).

Quadro 3 — Classificagao da situacao atual no ensino superior por tipo de
evasao

EVASAO DE CURSO DE PSICOLOGIA EVASAO |EVASAO DO ENSINO
DA UFBA | SUPERIOR

“Pretendo mudar de Curso dentro da prépria | Nao “Atualmente eu trabalho.

universidade” (EPE1) houve Penso em fazer cursos de

“Faco Direito na UFBA, mas ainda nédo trabalho | indicacdo | especializacdes até poder

na area” (EPE3) retornar para a area de

“Continuo trabalhando no servico publico, Psicologia” (EPEG6)

ocupo cargo privativo de Bacharel em Direito”

(EPE4)

“Eu fiz uma formagédo técnica em Roteiro de
Cinema e TV, dentre outros cursos de menor
duracéo na area. E sigo trabalhando com isso”
(EPEbS)
“Me formei em Gestdo de Recursos Humanos”
(EPE2)

Cinco das trajetorias relatadas sobre a situacdo atual no ensino superior
situam-se na categoria evasao do Curso de Psicologia; dois estudantes
afirmam que pretendem mudar ou ja mudaram de curso dentro da propria
UFBA (EPE1 e EPE3). Um deles € Bacharel em Direito (EPE4), e afirma
continuar trabalhando, mas nao tivemos como precisar se ele concluiu este
Curso na UFBA ou em outra IES, antes ou depois de acessar o curso de
Psicologia. Outro ex-estudante da UFBA (EPE5S) diz que fez formacéo técnica
em outra area, indicando que ele abandonou o curso e a IES, que também € o
caso de outro estudante (EPE2) que estava fazendo um curso que néao é
ofertado na UFBA. Nao ha, entre os entrevistados, indicativo de evasdo da

UFBA. No entanto, houve, ainda que temporariamente, evasao do ensino



superior, pois o estudante (EPEG6) diz querer voltar a estudar Psicologia quando
conseguir reorganizar-se.

Os relatos dos entrevistados sobre a situacdo atual no ensino superior
convidam a refletir sobre os motivos que levam uma instituicdo publica de
ensino superior a ndo prover mecanismos de identificar e preencher as vagas
ociosas, quando o estudante fica, por exemplo, por muito tempo em processo
de abandono do curso ou da instituicdo. Esta situacdo foi apontada como
prejuizo por Silva-Filho e colaboradores (2007), particularmente nas IES
publicas. De fato, ndo é comum que o estudante em processo de evasao
comunique a IES que desistiu do Curso ou da Universidade. Assim, a vaga
pode ficar indisponivel (ociosa) durante um ano e meio para novo
preenchimento, até que o estudante seja enquadrado na categoria de jubilado.

De acordo com o Regulamento de Ensino de Graduacdo (REG-UFBA)
na secdo IX, o estudante ter4d sua matriculada cancelada em algumas
situacdes®' que permitem fazé-lo permanecer por alguns semestres no
processo de evasao, até que a saida seja registrada no seu historico escolar
como estudante inativo. Durante esse periodo, o estudante pode abrir processo
de permanéncia dirigido ao Colegiado do seu curso para explicar os motivos de
ter sido atingido, caso queira manter o vinculo com a Universidade.

Percebemos que o0s entrevistados encaminharam as suas vidas
académicas de modo satisfatorio em relacdo a evasdao. Em outras palavras,
ndo a tomaram como um processo trauméatico ou aversivo. Entretanto, nenhum
deles tomou a iniciativa de solicitar formalmente desisténcia do curso. Talvez
tenhamos que refletir sobre a imagem social que um estudante universitario faz
de uma instituicdo publica como gratuita. Outra possibilidade, e que nao exclui
a anterior, é analisar mais detidamente o processo de escolha em si, ja que

frequentemente identifica-se uma escolha precoce na entrada no ensino

1| - Tenha deixado de realizar inscricdo semestral em componentes curriculares do seu curso
por dois (02) semestres consecutivos ou ndo; Il - tenha sido reprovado em todos os
componentes curriculares em que esteja inscrito em dois (02) semestres consecutivos ou
nao; lll - tenha sido reprovado no mesmo componente curricular em quatro (04) semestres
consecutivos ou nao; IV - ndo tenha concluido o curso de graduacdo no prazo maximo fixado
para a integralizacdo do respectivo curriculo; V - ndo tenha concluido a nova
modalidade/habilitacdo/op¢cdo no prazo definido pelo Colegiado do Curso, no caso de
reingresso para cursar nova modalidade/habilitagdo/op¢do; VI — se comprovada a
irregularidade da matricula, conforme o disposto no artigo 6° do Regulamento.



superior. Alguns dos entrevistados eram jovens e provavelmente tratava-se do
primeiro vestibular, numa época em que h& pouco ou nenhum conhecimento
consistente sobre uma profissao (GAIOSO 2005 apud BAGGI; LOPES, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

O contato com os seis estudantes que abandonaram o curso de
Psicologia da UFBA permitiu elencar alguns motivos para a ocorréncia do
fendmeno: falta de informagbes sobre o curso, dificuldades para conciliar
horéarios, precocidade na escolha do curso, problemas de ordem pessoal,
realizacdo de outros projetos. Estes motivos estdo em sintonia com 0s motivos
apontados pelos estudos encontrados na revisédo de literatura. Mas reservamos
algumas ponderagbes que podem ser o ponto principal de contribuicdo do
presente texto.

Chama atencdo a desisténcia ou evasdao de um dos cursos mais
concorridos da UFBA e que nao tem tradicdo de ser um curso cuja repeténcia
ocorra significativamente. Este pode ser considerado um curso de elevado
prestigio social, ainda que ndo se enquadre entre aqueles de mais alta
remuneracao, e ndo se traduza pela dificuldade de desempenho em relacdo a
aprovacdo em componentes curriculares, alguns dos fatores também
identificados em estudos citados por Lima e Machado (2014) como interferindo
no processo de evasao do ensino superior.

Trata-se de um curso que, desde 2004, com a adocgéo da reserva de
vagas com recorte econémico, étnico e de escolarizacdo em escola publica
pela UFBA, vem incluindo estudantes que apresentam dificuldade de
permanéncia em decorréncia de tais fatores. E ainda que ndo se tenham
estudos anteriores nem dados precisos sobre o tema este era um curso
claramente identificado como um curso de elite, no qual predominavam
estudantes brancos, de classe média e alta. Atualmente, é bastante provavel
gue aspectos socioeconémicos podem interferir na permanéncia do estudante

de Psicologia, como de qualgquer curso na universidade.
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No entanto, é relevante destacar que as trajetérias interrompidas dos
entrevistados em relagdo ao CPL-Psico ndo se traduzem como fracasso
pessoal. Ao longo do desenvolvimento da investigacdo, a leitura individualista
na compreensao do processo de escolha profissional, inclusive quando gera
evasao do curso ou da instituicdo, demonstrou-se limitada. Neste sentido,
recusou-se a culpabilizacdo do individuo por ter evadido (MOURA; SILVA,
2007):

O termo evaséo é muito carregado de um sentido que culpabiliza o
individuo que, por vérias razdes, interrompeu definitivamente sua
trajetéria em uma determinada oferta educacional. Dessa forma, o
termo também contribui para isentar a instituicdo e o respectivo
sistema educacional de qualquer responsabilidade sobre esse
fenbmeno. E preciso ter claro que o afastamento definitivo de um
estudante de determinada oferta educacional é fruto de multiplos
fatores sociais, econdémicos, familiares, institucionais e pessoais, 0s

quais se reforcam mutuamente e resultam na chamada evasao.
(MOURA,; SILVA, 2007, p. 31).

Assim, parece necessario incluir no debate a fungéo da instituicdo como
desencadeadora de estratégias para minimizar a evasao:

Observa-se, nesses estudos, que a maioria dos fatores apontados

como relacionados & evasdo estd diretamente relacionada as

questdes individuais dos académicos. Em alguns casos, percebe-se a

influéncia de fatores externos, mas pouco se discute sobre o papel da

universidade nesse processo de abandono do curso. (LIMA;
MACHADO, 2014, p. 87).

Na direcdo de buscar estratégias institucionais para lidar com a evasao
no ensino superior, Tontini e Walter (2014, p. 106) elaboraram um método de
identificacdo do risco de evasdo de estudantes de graduacgdo, apostando na
identificacdo de evidéncias, previsibilidade e diminuicdo de fatores que o
influenciam. Apds identificar os estudantes com tendéncia a evasao, eles foram
contatados por seus respectivos coordenadores de curso e essa acao “[...]
contribuiu para uma reducgéo consideravel no indice de evaséo.”

N&o tivemos como objetivo identificar estratégias de controle da evaséo
e ndo temos noticias na UFBA de estratégias especificas para tal finalidade por
curso, a ndo ser a politica de acdes afirmativas, que inclui auxilios de moradia

e deslocamento, bem como projetos de bolsa para estudante em



vulnerabilidade social, como por exemplo, o Programa Permanecer, entre
outros.

Os entrevistados estdo fazendo outras coisas pertinentes para a sua
vida, apos abandonarem o curso de Psicologia, o que inclui estabelecer vinculo
com outro curso universitario, até na mesma instituicdo, mas que nao se
resume a isto. Escolheram o curso errado num momento errado? Dito de outro
modo, escolheram precocemente, antes de entrar na universidade, sem chance
de conhecer e problematizar a partir da experiéncia direta com outras areas de
conhecimento o que deveriam “ser para o0 resto de sua vida"? A literatura
académica apresenta a complexidade que envolve a escolha de uma carreira e
a consequente possibilidade de evasao, dependendo do tipo do curso, das
dificuldades cognitivas, do prestigio social, da desarticulacdo ensino-
aprendizagem, entre outros tantos aspectos.

O estudo de Tontini e Walter (2014, p. 106) verificou “[...] as dimensdes
que realmente mais influenciaram a decisdo de deixar a instituicdo: colocacéo
profissional e vocacao, dificuldade pessoal em seguir as aulas e tempo para
estudo.” Essas dimensfbes, colocacao profissional e vocagcdo, compdem as
seguintes variaveis, em ordem decrescente de impacto:

[...] escolha do curso, identificacdo com o curso, perspectivas de
melhoria de vida e aprendizado com o curso, seguidos por
desenvolvimento pessoal, oportunidades profissionais, importancia
profissional do curso, comprometimento pessoal com o0 curso e

aplicacdo profissional do aprendizado. (TONTINI; WALTER, 2014, p.
101).

Para cada uma dessas dimensdes, esses autores apontam possiveis
estratégias para as IES desenvolverem e minimizarem a evasao, das quais se
destaca aquela relativa a dimensdo com maior influéncia e que ajudara a
entender o argumento principal da investigacdo. Acredita-se que tais autores
seguem a mesma légica, desenvolvida pelo presente estudo: em primeiro
lugar, recusa de culpabilizar o estudante; em segundo lugar, pensar no que as
IES podem fazer para minimizar este complexo processo.

Para seguir discutindo o argumento de que a escolha profissional pode
ser orientada na perspectiva institucional, e nao exclusivamente como uma

responsabilidade pessoal do estudante e prévia a sua insercdo no espaco



universitario, e que a escolha profissional mais bem orientada pode reduzir
significativamente a evaséo, precisa-se fazer um adendo sobre o BI-UFBA e
seu papel “indireto” no que concerne a este aspecto na UFBA.

O BI-UFBA tem terminalidade propria, € um curso superior completo e
com diferentes possibilidades de seguimento: complementar com um curso
profissional, entrar na pos-graduacgéo e seguir para o0 mundo do trabalho. O BI-
UFBA também sofre com a evasédo de estudantes, como a maioria dos cursos
superiores, sendo algumas causas apontadas neste processo: 0 estudante
entra no BIl, embora continue buscando uma graduacgéo tradicional e
profissionalizante; morosidade da universidade para o0 estabelecimento de
normas adequadas ao funcionamento desses novos cursos; obstaculos
institucionais para exercicio do curriculo de maneira plena; baixo desempenho
académico e dificuldades financeiras. Este estudo também ressalta que a
evasao em alguns casos foi motivada pelo reingresso na prépria universidade
em outro curso de graduacdo ou no proprio Bl, em outra area do conhecimento
(ANDRADE, 2014).

Em relacdo a esta ultima motivacdo para a “evasdo”, Andrade (2014)
recorre a Ristoff (1999) para compartilhar de uma preocupacdo, também da
presente investigacdo, acerca das dificuldades metodolégicas de abordar o
fenbmeno e do reducionismo, desconsiderados o0s multiplos sentidos e
direcGes que o fendmeno “evasao” pode representar para os estudantes, sendo
possivel ampliar a intervengdo para uma reorientacdo na area de interesse e,
por conseguinte, obtencdo de maior satisfacdo pessoal. Nesta dire¢ao, outros
recortes do projeto (LIMA et al.,, 2012/2014), quando foram entrevistados
egressos do Bl na transicdo para o CPL-Psico, que haviam entrado no mesmo
ano dos estudantes do CPL-Psico aqui entrevistados, percebeu-se a
contribuicdo dessa formacéao interdisciplinar, proporcionada pela passagem por
um dos Bls e particularmente pela Area de Concentracdo Estudos da
Subjetividade e do Comportamento Humano (AC-ESCH), para uma escolha
profissional mais consciente e, pode-se arriscar, para ter maior clareza sobre

fazer ou ndo formacg&do em nivel superior.



A AC-ESCH é uma area de concentracdo oferecida pelo Instituto de
Psicologia ao Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias (IHAC) na UFBA. Sua
proposta pretende conferir a esses estudantes um dominio de conhecimentos,
de carater nédo-profissional, concernentes ao campo da Psicologia. Nesta
direcéo, o estudante do Bl pode ter acesso aos componentes curriculares da
matriz do CPL-Psico em torno de 30%, exceto aos CC profissionalizantes (por
exemplo, Avaliacdo Psicoldgica, Orientacdo e Aconselhamento Psicolégico,
Psicoterapia, entre outros) tendo oportunidade de conhecer este campo de
conhecimento com mais consisténcia, ainda durante sua formagao no BI.

Andrade (2014) discute que a experiéncia do Bl, mesmo quando gera
“evasao”, também auxilia o0 estudante a ter mais clareza sobre a importancia da
formacao universitaria, as possibilidades pessoais e institucionais de estar em
um curso de nivel superior e a contribuicdo para escolha da carreira
profissional. Até mesmo quando a passagem pelo Bl é apenas uma estratégia
para ir para o CPL, por meio de transferéncia interna entre cursos (Bl e CPL ou
Bl e BI) e, em outros casos, reingresso por meio de novo vestibular. O autor
traz relatos de estudantes evadidos do Bl que haviam ingressado nesta
modalidade apenas por duvidarem que passariam diretamente para o CPL
pretendido. Ap6s um ano no BI, fizeram novo processo seletivo e reingressam
na Universidade para um CPL. O Bl e a consequente vivéncia no espaco
universitario € capaz de oferecer ao estudante uma boa dose de auto-estima e
tranquilidade para tentar vestibular para o curso que realmente desejava,
incidindo positivamente numa escolha exitosa?.

Supbe-se que esta escolha mais consciente decorre do fato do
estudante do BI ter oportunidade de cursar componentes curriculares de
diferentes areas de conhecimento, com docentes que oferecem diferentes
visbes académicas ou profissionais, enquanto desenvolve uma atitude
interdisciplinar, com maior autonomia e circulacdo no espaco universitario.
Pode-se, entdo, acreditar que a UFBA, ao criar os Bls, estabeleceu uma
estratégia institucional que auxilia no processo de escolha profissional e quicé

minimiza consequentes evasfes traumaticas nos cursos profissionais. Se ndo



todas, ao menos aquelas que decorrentes de uma decisdo de carreira
profissional precocemente escolhida ou imposta fora do mundo universitario.
No entanto, ndo se busca reduzir o Bl, muito menos a Universidade, a
funcdo de definicdo de escolha profissional. Antes mesmo, defendemos que
para a Universidade lograr sua vocagdo de ensino, pesquisa e extensdo, €
necessario redobrar esforgos para que os estudantes que ai ingressem estejam
conscientes de sua escolha e possam justamente contribuir para a exceléncia
universitaria, por meio de uma permanéncia e um posterior encaminhamento

profissional de fato escolhido e consciente.
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