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RESUMO

O presente artigo se consolida como pesquisa tedrica por meio da pesquisa
bibliografica e objetiva a socializagcdo dos conhecimentos construidos acerca dos
desafios e perspectivas no contexto do ensino superior brasileiro, da formacao docente
e das contribuicdes da Neurociéncia para a Educacdo. Para tanto, foi desenvolvida a
revisdo de literatura visando a aproximacdo da tematica analisada com autores que
pesquisam a mesma. Foi evidenciado que o0 ensino superior no Brasil se encontra na
I6gica do produtivismo académico frente acdes que colaboram com o processo de
contra-reforma, perpetuando assim, o aumento do ensino privado em detrimento da
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Educacdo publica e de qualidade. Nessa dimensédo, foi destacada a falta de uma
politica estruturada com relagdo a formagédo de professores no ambito das questdes
didaticas e pedagogicas no ensino superior no Brasil e retratados os estudos da
Neurociéncia, que podem contribuir de modo significante e satisfatério para a formacao
de professores do ensino superior brasileiro perante os alicerces didaticos e
pedagdgicos, ao afirmar por meio de pesquisas cientificas, como o cérebro humano
aprende de forma veridica, havendo a necessidade de praticas pedagdgicas, diante o
processo  ensino-aprendizagem, dindmicas, dialogadas, que contenham
conteudos/recursos visuais e concretos que estimulem a participacao, a curiosidade e o
questionamento, contemplando a formagdo de sujeitos criticos, criativos, cientificos,
propositivos e transformadores, diante uma sociedade com vérios problemas no
contexto econdémico, social, estrutural, cultural, entre outros.

Palavras-chave: Educagao. Ensino Superior. Formagao Docente. Neurociéncia.

ABSTRACT

This article consolidates itself as a theoretical research through the bibliographic
research and aims to socialize the knowledge built on the challenges and perspectives
in the context of Brazilian higher education, teacher training and the contributions of
Neuroscience to Education. For that, the literature review was developed aiming at the
approximation of the thematic analyzed with authors who research the same. It was
evidenced that higher education in Brazil is in the logic of academic productivism in front
of actions that collaborate with the counterreform process, thus perpetuating the
increase of private education to the detriment of public education and quality. In this
dimension, the lack of a structured policy in relation to teacher education in the scope of
didactic and pedagogical issues in higher education in Brazil was highlighted, and
Neuroscience studies, which may contribute in a significant and satisfactory way to the
formation of Brazilian higher education before the didactic and pedagogical foundations,
affirming through scientific research, how the human brain learns truthfully, and there is
a need for pedagogical practices, in the teaching-learning process, dynamic, dialogued,
containing contents / resources Visual and concrete that stimulate participation, curiosity
and questioning, contemplating the formation of critical, creative, scientific, propositional
and transforming subjects, facing a society with various problems in the economic,
social, structural and cultural context, among others.

Keywords: Education. Higher Education. Teacher Training. Neuroscience.

INTRODUCAO

O referido artigo se caracteriza como pesquisa tedrica pautada na revisao de
literatura acerca dos desafios no ambito do ensino superior no Brasil, bem como das

questbes referentes a formagdo docente e as possibilidades e perspectivas das
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investigacdes da Neurociéncia em beneficio & Educacdo para a formacdo de
professores, visando a qualidade da Educacéo frente a necessidade da formacao de
sujeitos criticos, criativos e cientificos, capazes, portanto, de acdes estratégicas que
modifiguem e transformem a realidade na qual estédo inseridos, diante uma sociedade
carecida de propostas na esfera econdmica, social, cultural, estrutural, entre outras.

Assim, primeiramente foi abordado a respeito dos alicerces do ensino superior no
Brasil por meio de uma analise historica aos dias atuais, nessa dimensao, foi retratada
a conjuntura contemporanea frente a reestruturacdo produtiva que ocasionou muitos
ajustes neoliberais devido ao intenso processo de contra-reforma do Estado.

Conforme Pereira (2007) a Educacéo esta vinculada com o desenvolvimento do
capitalismo monopolista, advindo do processo de contra-reforma do Estado, houve a
proliferacdo dos indices de desemprego, reducao salarial e retrocessos com relagcdo
aos direitos pautados e assegurados pela Constituicdo Federal de 1988.

A Educacdo em seus diferentes niveis de ensino esta diretamente conectada as
reformas na década de 1990, assim como outras politicas, dessa forma, o ensino
superior no Brasil e a reforma do mesmo estdo em conformidade com os moldes do
Neoliberalismo dependente de organismos internacionais (PEREIRA, 2007).

Posteriormente, foram dimensionadas as analises e discussdes sobre o0s
desafios que se materializam no ambito da formagé&o de professores no ensino superior
no Brasil, em que deste o final da década de 1970, segundo Freitas (2002), com
relacdo a formacéo de professores no cenario das reformas educativas brasileiras, bem
como em outros paises da América Latina, configuram-se em adequar a Educacao no
contexto da reestruturacao produtiva.

Com relagdo a formacdo de docentes no ambito do ensino superior no Brasil
referente as questdes relacionadas a didatica pedagdgica no processo ensino-
aprendizagem, Morosini (2001) aponta que h& caréncias de propostas e acdes
concretas conforme retrata a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei 9.394/96, aborda que a capacitacdo para o trabalho do magistério superior esta
associada aos programas de mestrado ou doutorado perante o desenvolvimento de

pesquisas, assim ndo dimensiona a fundamentagdo necessaria mediante a formacéo
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docente com relacdo as questdes didaticas no processo ensino-aprendizagem, que fica
a critério das instituicdes de ensino, estas por sua vez, abordam a autonomia do
docente no modo como ensina.

Ha, portanto, a necessidade de discutir acdes e estratégias com relacdo a
formacdo de educadores no contexto do ensino superior no Brasil, devido a uma
auséncia de propostas e politicas efetivas visando a formacdo docente no ambito do
ensino superior brasileiro referente as questdes didaticas e pedagdgicas.

Posteriormente, foram retratadas as descobertas da Neurociéncia, que
comprovam cientificamente como o cérebro humano aprende de modo veridico, as
mesmas abordam que para se concretizar a aprendizagem, h& necessidade de acdes
didaticas e pedagdgicas, segundo Cosenza e Guerra (2011), que propiciem a
curiosidade, criticidade, criatividade e a indagacao por meio de acgfes contrarias ao
modelo de “Educacdo Bancéria” retratado por Freire (1970), ou seja, que sejam
dialogadas através de um processo horizontal entre educador e educando na relagéo
ensino-aprendizagem, contendo atividades dindmicas, artisticas e culturais (portadoras
de conteudos visuais e concretos mediante musicas, teatros, poesias, atividades
interativas, entre outras), objetivando a formacdo de sujeitos criticos, criativos e
cientificos.

E assim, foram estruturadas as consideracoes finais diante as andlises expostas
e delineadas frente aos desafios e as perspectivas no contexto do ensino superior no
Brasil, da formacéo docente e das contribuicbes da Neurociéncia para a qualidade em
Educacao.

1 O ENSINO UNIVERSITARIO NO CONTEXTO BRASILEIRO: ANALISE HISTORICA
AOS DIAS ATUAIS

Nos tempos atuais no Brasil se perpetuam varios desafios no ambito econémico,
social, cultural, estrutural, entre outros, que impera a necessidade da consolidacao de
uma Educacao de qualidade nos varios niveis de ensino, sobretudo, no ensino superior,

assim torna-se importante compreender os fatores historicos que concretizaram a
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materializacdo da politica de Educacéo no ensino superior, bem como seus objetivos e
intencionalidades, para analisar acerca dos alicerces da Educacdo na
contemporaneidade e no que a mesma diz respeito com relagdo a formacao docente no
contexto do ensino superior brasileiro diante os desafios e as possibilidades.

As transformagfes na esfera politica, social e econdmica de acordo com Pereira
(2007), no atual estagio da reestruturacdo produtiva e dos ajustes neoliberais no Brasil,
consolidaram no processo de contra-reforma do Estado, resultando o aumento do
desemprego, precarizacdo do trabalho, retrocessos de conquistas através da
organizacao sindical e da Constituicao Federal de 1988.

De acordo com Caputi (2014) com relacdo a politica educacional no Brasil, a
mesma esta legitimada no Consenso de Washington (1989) no qual se concretizou um
conjunto de normas e deliberagbes tendo por finalidade o desenvolvimento, bem como
a ampliacdo da politica neoliberal no contexto dos paises da América Latina,
estabeleceu, portanto, as condi¢gfes de ajustes macroeconémicos e politicos.

Assim, observa-se que a Educacédo esta vinculada e influenciada pelas reformas
da década de 1990 e por outras politicas, nessa dimensdo, a reforma do ensino
superior no Brasil se insere no viés do sistema vigente sob o comando de setores
internacionais.

As primeiras universidades do Brasil se originaram no periodo denominado
como primeira republica (1989-1930), “[...] iniciando a fase de formacg&o do capitalismo
industrial no Brasil” (PAULA, 2009, p. 36). Em meados de 1930 no contexto do
Governo Vargas, é criado e estruturado o Ministério da Educacédo, Saviani (1997, p. 6)
retrata as reflexdes sobre as mudancas na esfera educacional: “Assim € que, ainda
em 1930 logo apoOs a vitéria da Revolucdo, € criado o Ministério da Educacédo e
Saude. A educacdo comeca a ser reconhecida, inclusive no plano institucional, como
uma questdo nacional”’, nessa dimensao, Pereira (2007) aborda que a Educacéo foi
considerada uma questao nacional, cabendo ao Estado intervir e participar de forma
efetiva na mesma.

Conforme Pereira (2007) a educacao superior foi influenciada pelo

desenvolvimento do capitalismo monopolista, e com a reforma advinda do governo de
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Getulio Vargas foi consolidada a normatizacdo e o formato legal das universidades,
estas foram originadas posteriormente, em territério brasileiro.

Importante ressaltar que em meados dos anos de 1950, o movimento estudantil
se organizou para fortalecer a luta pela reforma do sistema educacional, porém, por
outro lado, houve a proliferacdo do setor privado que almejava aumentar as vagas com
relacdo as universidades publicas, no entanto, ndo eram para formagdo de
pesquisadores, mas sim, para imperar e impulsionar o desenvolvimento do pais.

De acordo com Santos e Cerqueira (2009), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1961, se pautou em consolidar meios de controle da
expansdo no ambito do ensino superior e dos contetdos desenvolvidos e trabalhados,
correspondendo as expectativas da esfera privada e conservadora.

Acerca da reforma no ensino superior no governo militar:

[...] continha basicamente as seguintes mudancas: extingdo da catedra;
fim da autonomia das faculdades; criacdo de institutos, faculdades e/ou
escolas; introducdo do sistema de créditos; ciclo basico antes da
formacédo profissional; garantia da representacdo discente e docente;
ingresso continuo por carreiras e curriculos minimos fixados pelo MEC
(ndo a flexibilizacdo). A ampliacdo do acesso se deu nos cursos
tradicionais, na organizacdo da rede federal; no estimulo a pesquisa e
na qualificacdo pela Capes e pelo CNPQ; foi criado um programa
modular de apoio a pés-graduacdo e a pesquisa e a introdugdo do
regime de tempo integral para docentes. (SANTOS; CERQUEIRA,
2009, p. 5).

Em 1970, advindo de um intenso crescimento econdmico denominado como
“milagre econdmico”, Santos e Cerqueira (2009), enfatizam que foi propiciado a classe
média consolidada, 0 uso e acesso em grande propor¢cdo dos cursos no contexto do
ensino superior, assim o crescimento com relagdo ao ingresso no ensino superior esta
conectado ao aumento da classe média junto as oportunidades no campo de trabalho

na area moderna da “[..] economia e da tecnoburocracia estatal” (SANTOS;
CERQUEIRA, 2009, p. 6). Nesse ambito:

O setor publico ndo se preparou para esse momento do ensino superior.
J& o setor privado foi capaz de absorvé-lo, porque se concentrou na
oferta de cursos de baixo custo e no estabelecimento de exigéncias
académicas menores, tanto para 0 ingresso como para O
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prosseguimento dos estudos até a graduagéo. (SANTOS; CERQUEIRA,
2009, p. 6).

Assim, devido a auséncia de preparacao do setor publico com relacdo ao Ensino
Superior, desencadeou no amparo e incentivo do setor privado. Na década de 1980
segundo Santos e Cerqueira (2009), adentra a crise econdmica e de mudanca politica,
consolidou na Constituicdo de 1988 e nas elei¢cOes diretas para presidente em 1989, no
gue se refere ao ensino superior brasileiro, tanto a esfera publica quanto a privada,
ficaram paralisadas.

Importante ressaltar que nos anos de 1980, de acordo com Santos e Cerqueira
(2009), a esfera privada ampliou a dimenséo de seus estabelecimentos almejando ficar
isenta do controle do Conselho Federal de Educacgao. Toda luta consolidada entre as
instituicbes ocasionou a organizacdo sindical dos docentes universitarios pela criacdo
da Associacao Nacional dos Docentes Universitarios (ANDES), a mesma abordou como
prioridade, temas com relagdo a autonomia e democratizagéo.

No governo de Fernando Henrigue Cardoso (FHC) que ocorreu no periodo de
1999 a 2002, foi perpetuado e aprovado o Programa Nacional a Educacao e o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo, bem como aprovada a Lei de Diretrizes Bases da
Educacao Nacional (LDB) em dezembro de 1996, a mesma caracterizou a universidade

como instituicdo articulada ao ensino e a pesquisa:

A nova Lei fixou a obrigatoriedade do recredenciamento das instituices
de ensino superior, precedida de avaliacdes, além de estabelecer a
necessidade de renovagéao periddica para o reconhecimento dos cursos
superiores. Se para as instituicdes publicas pouco ou nada afetou a
implantac&do da nova Lei, para o setor privado representou uma ameaca
de perda de status e autonomia. Foi neste contexto que se criou o
Exame Nacional dos Cursos, o conhecido Provao, que, a principio,
encontrou fortes resisténcias entre as instituicées privadas e de alunos e
professores do setor publico. Com os primeiros resultados, ganhou em
parte a simpatia das instituicbes do setor publico, j& que 0s cursos mais
bem classificados a elas estavam vinculados. O Provao foi severamente
criticado pela forma propagandistica como seus resultados foram
divulgados pelo MEC. (SANTOS; CERQUEIRA, 2009, p. 7).

No contexto do governo de Luiz Indcio Lula da Silva, que se consolidou no
periodo de 2003 a 2010, houve a criagéo e realizacdo do Programa de Aceleracdo do

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 9, n. 1, 2017.
ISSN 2175-4217



113

Crescimento da Educacgdo. Dessa forma, a expansdo do ensino superior na politica
educacional teve inicio com o governo de Fernando Henrique Cardoso e com destaque
maior nos governos de Luis In4cio Lula da Silva e Dilma Vana Rousseff, no entanto, se
torna importante questionar: quais consequéncias as referidas politicas tem ocasionado
nas profissbes e com relagcdo no perfil de egressos das universidades nos tempos
atuais?

No que diz respeito a formacéo profissional, Guerra (2010) aborda que a mesma
esta subordinada a atender os anseios e interesses advindos do Banco Mundial como
fator de democratizacdo de acesso ao ensino superior, porém de forma precarizada
tanto nas instituicdes publicas quanto nas privadas.

A Educacédo Superior no Brasil segundo Pereira (2007), se perpetua frente aos
conjuntos de decretos e medidas provisoérias que favorecem a consolidacdo da contra-
reforma da Educacéo publica e a expansdo do ensino privado, assim se consolida a
distdncia com o discurso de democratizacdo de acesso, materializando uma logica
produtivista com relagdo as mudancas curriculares, priorizando o curriculo ao contrario
de priorizar a qualificagéo.

A contra-reforma da Educacéo impacta e influencia diretamente no processo de
formacdo profissional nas universidades publicas a partir do REUNI e da expansao e
intensificagdo do ensino na modalidade a distancia que tem como marco a Lei de
Diretrizes Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996.

As delineadas reformas na esfera educacional sdo evidenciadas até os tempos
atuais, ocasionando graves consequéncias no que se refere a formacéo profissional e
para o trabalho. Perante o exposto, conforme aborda Frigotto (2009), é importante e
necessario defender o acesso a Educag¢do como um Direito contido e garantido pela
Constituicdo Federal de 1988 e que seja de qualidade.

Segundo Caputi (2014) a Educagdo com verdadeira funcdo social deve ser
instrumento que possibilite uma Educacédo libertadora e emancipadora. Para tanto,
também se caracteriza como essencial, as questfes vinculadas a formag¢do docente
diante aos desafios e as perspectivas no ambito do ensino superior no Brasil com
relacdo as didaticas no contexto do processo ensino-aprendizagem frente ao seguinte

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 9, n. 1, 2017.
ISSN 2175-4217



114

guestionamento: como tem sido abordada a formacédo de professores na atual
conjuntura no ensino superior brasileiro perante a perspectiva neoliberal e o

sucateamento do mesmo?

2 OS DESAFIOS QUE PERPASSAM A FORMACAO DE PROFESSORES NO
ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Desde final da década de 1970 no que tange a formacdo de professores no
contexto das reformas educativas em territério nacional e em outros paises da América
Latina, de acordo com Freitas (2002), as mesmas se direcionam em adaptarem a
Educacéao e seu sistema no ambito da reestruturagéo produtiva.

Com relacao a formagédo de educadores no ensino superior, no que se refere ao
processo ensino-aprendizagem na pratica de ensinar, ha uma caréncia de propostas
efetivas e concretas diante a importancia do delineado segmento visando a garantia da
gualidade em Educacdo, nesse ambito, Morosini (2001) retrata que na legislacdo
educacional, permeia que o docente no contexto do ensino superior obtenha
competéncia técnica para ensinar, no entanto, ha auséncia da compreensao do termo
em questdo, assim “[...] ficando o mesmo afeto a instituicdo educacional, que por sua
vez 0 pressupde integrante da concepcao de liberdade académica docente”
(MOROSINI, 2001, p.15).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), Lei 9.394/96,
Artigo 66: “A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
poés-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado ou doutorado.” (BRASIL,
1996). Dessa forma, a pesquisa se consolida como prioritaria para a pratica docente no
ensino superior, assim nao atribui a importancia que necessita diante as questdes
didéticas no processo de aprendizagem, ou seja, com a formagédo pedagdgica dos
docentes.

Existe, portanto, uma auséncia com relacdo a uma politica direcionada para a
formacdo de docentes no contexto do ensino superior perante as questdes didatico-
pedagodgicas, “Na relacdo Estado/Universidade, a politica de capacitacao didatica fica
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afeta a instituicdo. O governo normatiza e fiscaliza, e a instituicdo desenvolve os
parametros através de sua politica de capacitagdo.” (MOROSINI, 2001, p. 17).

Veiga e Castanho (2000) abordam que o ensino se consolida como a identidade
da profissdo do docente, assim os professores universitarios devem ter além do
conhecimento especifico oriundo da sua area do saber, uma formacao vinculada para o
processo didatico na relagdo ensino-aprendizagem.

Nessa dimensdo, Pimenta e Anastasiou (2008), retratam que apesar do
educador universitario contemplar como prioridade a pratica como professor, no @mbito
do mestrado e do doutorado séo poucas as vivéncias e experiéncias que possuem para
se aperfeicoarem com relacdo a questdo didatico-pedagdgica em seu processo de
formacéo.

Segundo Vasconcelos (2000) as instituicbes de ensino superior ensejam
vislumbrarem acfes e estratégias quanto a formacdo pedagogica dos docentes,
indagando de modo critico e reflexivo, como o contetudo est4 sendo ensinado no ambito
da construcdo do conhecimento. Assim, questionando qual aspecto da questao didatica
no processo de aprendizagem esta sendo praticado e se o referido processo se
consolida como eficaz para a formacdo de sujeitos criticos, criativos, propositivos e
cientificos.

Para tanto, objetivando uma acéo critica e reflexiva, o professor no contexto da
docéncia universitaria, necessita compreender que ndo é possuidor de um saber pronto
e acabado, que o aprendizado é continuo por meio de um processo de construcgéo,
dessa forma, ensinar enseja para além do dominio e do saber do contedudo a ser
ministrado, adentra, portanto, como o referido contetdo vai ser desenvolvido de forma
gue propicie o afloramento da interacao, da criticidade e da criatividade.

Assim, impera a necessidade, além dos aspectos atribuidos quanto a titulagdo do
educador para exercer a docéncia no ensino superior no campo do mestrado e
doutorado perante as pesquisas desenvolvidas, uma formacéo que prepare o docente
guanto as questbes didaticas no processo ensino-apendizagem no exercicio da

docéncia universitaria.
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Ou seja, é necessario no ambito do exercicio da docéncia no ensino superior,
gue o docente se aproprie e tenha dominio do saber técnico e do conteudo, é
fundamental que o docente investigue e estude de modo constante com relacdo ao
processo de formagéo continuada, no sentido de que h& sempre algo para saber, e que
seja capaz de desenvolver praticas pedagogicas que propiciem a formacgéo de sujeitos
criticos, criativos, cientificos, indagadores e propositivos.

Nessa dimensdo, as descobertas da Neurociéncia em beneficio a Educacgéo
podem contribuir significadamente no contexto do processo de formacdo de
profissionais (educadores e educandos), pois comprovam cientificamente como o

cérebro humano aprende de forma veridica.

3 NEUROCIENCIA E EDUCACAO: POSSIBILIDADES PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES NO AMBITO DA DOCENCIA UNIVERSITARIA

As pesquisas atuais da Neurociéncia associadas a Educacdo, perpetuam a
importancia e necessidade de outras didaticas pedagdgicas no processo ensino-
aprendizagem, bem como a formacdo de educadores com relacdo a delineada
abordagem, para que realmente sejam capazes de propiciarem a veridica
aprendizagem, no entendimento e compreensdo de como o cérebro humano aprende,
tais descobertas, retratam e afirmam cientificamente a critica feita por Freire (1970)
diante a ineficacia e fragilidades da concepcéo que ele denominou metaforicamente
como “Educacédo Bancéria”.

Sobre a “Educacdo Bancéria”:

(@) O educador é o que educa; os educandos, os que sédo educados; (b)
o educador é o que sabe; os educandos, 0os que ndo sabem; (c) o
educador é o0 que pensa; os educandos, os pensados; (d) o educador é
0 que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; (e) o
educador € o que disciplina; os educandos, os disciplinados; (f) o
educador € 0 que opta e prescreve a sua op¢ao; os educandos, 0s que
seguem a prescricdo; (g) o educador € o que atua; os educandos, 0s
que tém a iluséo de que atuam, na atuacéo do educador; (h) o educador
escolhe o contetudo programatico; os educandos, jamais sdo ouvidos
nesta escolha, acomodam-se a ele; (i) o educador identifica a autoridade
do saber com sua autoridade funcional, que se opde antagonicamente a
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liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacdes
daquele; (j) o educador, finalmente, € 0 sujeito do processo; 0s
educandos, meros objetos. (FREIRE, 1970, p. 37).

Dessa forma, h& necessidade de outras relagbes e propostas no processo de
aprendizagem em todos os niveis de ensino, em destaque no ensino superior no
contexto brasileiro, que de fato, consolidem a formacao de sujeitos propositivos, ativos
e questionadores, que sejam capazes de intervirem na realidade em que vivem na
esfera das varias probleméticas que se materializam na mesma, de ordem econdmica,
social, estrutural, cultural, entre outras.

As investigacBes e analises com relacdo ao cérebro humano se desenvolvem
desde a filosofia grega antes de Cristo até os tempos recentes, todavia, a terminologia
Neurociéncia, de acordo com Lent (2004), se consolidou desde 1970 e articula as
distintas esferas do saber, vinculando assim, uma nova area da ciéncia que utiliza os
estudos e pesquisas da Neurociéncia em viés a Educacdo, denominada como
Neuroeducacao.

A Neurociéncia articulada a Educacao se perpetua nas analises e investigacdes
de como o cérebro humano aprende, ou seja, ha compreensao sobre como as redes
neurais sao vinculadas no ambito da aprendizagem, de que modo os estimulos se
consolidam no cérebro, as maneiras pelas quais as memarias se caracterizam e de que
forma ha acessibilidade das informacdes contidas. “Embora a ideia de que a
investigacao neurocientifica pode influenciar a teoria e pratica educacional j4 ndo seja
uma novidade, atualmente, com as novas descobertas cientificas, a neurociéncia e a
educacéo voltam a cruzar caminhos.” (RATO; CALDAS, 2010, p. 628).

A Educacgéo no campo da aprendizagem adentra no desenvolvimento do cérebro
humano, nessa dimenséo, os estimulos oriundos do ambiente sao fundamentais para
gue 0S neurdnios possam construir novas sinapses, dessa maneira, 0 processo de
aprendizagem se consolida como o processo pelo qual o cérebro age perante aos
estimulos propiciando as sinapses.

As descobertas da Neurociéncia retratam cientificamente nas pesquisas de como
o cérebro humano aprende, que a emocdo € necessaria para 0 processo de

memorizacao frente a obtencado e a retencdo de informacédo, a motivagéo é essencial e
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importante para a aprendizagem de modo satisfatério e a memoria segundo Lima
(2007) € mais eficiente, na medida em que a nova informacédo estéd contextualizada com
o0 conhecimento prévio e a cultura, dimensionando assim, a “bagagem cultural” que o
educando possui como ser histérico e social.

Segundo Cosenza (2012) as delineadas afirmacdes e constatagbes, foram
estudadas e investigadas por Henri Wallon (1879-1962), David Ausubel (1918-2008),
Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934) com relacdo ao setor
compreendido da psicologia cognitiva. No entanto, as novas descobertas da
Neurociéncia sdo pautadas pelas pesquisas neuroldgicas recentes sobre o
funcionamento do cérebro humano e suas fungoes.

Dessa forma, compreender como o cérebro humano aprende e funciona nédo
caracteriza e introduz novas préticas no contexto da Educacédo, mas auxilia com relagéo
as melhores estratégias didaticas e pedagogicas que podem ser utilizadas no processo
ensino-aprendizagem, possibilitando a formagdo de sujeitos criticos, criativos,
propositivos, questionadores e cientificos, que sejam capazes de propostas e acdes
gue modifiquem a realidade portadora de vérias caréncias no ambito econémico, social,
cultural, estrutural, entre outros, em que estao inseridos.

Assim, se torna importante, retratar o percurso historico de construcdo e
consolidacdo do estudo e pesquisa do cérebro humano e os parédmetros de
compreensao do mesmo, nesse contexto, Tabacow (2006) aborda que diante o século
XVIIl, o sistema nervoso era denominado como uma glandula que orientava seus
fluidos por meio dos nervos em direcdo a regido periférica do corpo humano, Lent
(2004) retrata que a teoria neural foi elaborada e caracterizada no final do século XIX
por Ramén e Cajal (1852-1934) que adentraram o funcionamento do sistema nervoso,
no final do século XIX e iniciando o século XX, o neurdnio foi consolidado como unidade
central do sistema nervoso, nessa dimenséo, o neurdnio foi perpetuado como néo apto

a reorganizar-se, regenerar-se e reproduzir-se:

Acreditava-se que o cérebro humano alcangasse seu desenvolvimento e
crescimento maximo entre 20 e 30 anos. Ap0s este periodo, haveria um

declinio intelectual relacionado a perda neuronal. Reforgou-se a
premissa de que a infancia e adolescéncia seriam as melhores fases
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para se aprender e que a vida adulta ndo seria uma etapa adequada
para a aprendizagem. (FERNANDEZ, 2002, p. 195).

Os anos noventa consolidaram a “Década do Cérebro”, de acordo com Lent
(2004), o neurdnio foi dimensionado no final do século XX por meio de uma teoria
neural que caracteriza o neurénio como uma célula capaz de alteracdes provocadas por
estimulos de modo correto, assim foi estruturada a nova teoria neuronal, aportando o
neurénio como célula com possibilidades para modificagbes na esfera funcional ou
estrutural ocasionadas por estimulos corretos diante o ambiente, ou seja, o cérebro
passa por um processo de reorganizagdo que se perpetua e se denomina como
plasticidade cerebral.

Relvas (2009) retrata que as praticas no contexto do processo de aprendizagem
contemplam a¢des no ambito da plasticidade cerebral, adentrando o nivel motor, que
compreende o nivel inconsciente, e no nivel consolidado como consciente, que esta
associado com a meméria emocional ou cultural.

Assim, de acordo com Relvas (2009), o cérebro humano se transforma
fisiologicamente e estruturalmente devido aos distintos modos do sistema nervoso se
organizar conforme os estimulos propiciados pelo ambiente nos varios ciclos da vida
humana (infancia, adolescéncia, na época adulta ou na velhice), ou seja, o cérebro
humano sempre esta apto a aprender.

Rocha (1999) retrata que a capacidade que o cérebro humano possui no ambito
da plasticidade cerebral em se reorganizar devido as influéncias do ambiente, é
possivel devido ao cérebro se caracterizar como um sistema aberto, contendo dessa
maneira, a possibilidade de adaptar-se mediante os circuitos de rede, perante o
exposto, dimensiona outras formas e agOes na esfera da Educacdo objetivando a
formacdo de sujeitos ativos, criticos, cientificos e propositivos, que sejam capazes de
intervencBes e propostas originais na realidade em que vivem, frente as varias
probleméticas e caréncias da mesma.

Cosenza e Guerra (2011) retratam como se estabelece a veridica aprendizagem
no contexto de como o cérebro humano aprende, nessa perspectiva, apontam acoes e

atividades no processo ensino-aprendizagem desafiadoras, prazerosas, dinamicas,

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 9, n. 1, 2017.
ISSN 2175-4217



120

ludicas, questionadoras, culturais, esportivas e artisticas, contemplando a formacéo de
sujeitos e mentalidades ativas, propositivas, criticas, criativas, cientificas, participantes
e indagadoras.

Assim, os estudos e pesquisas cientificas da Neurociéncia em beneficio a
Educacéao, estdo de acordo com os apontamentos abordados por Freire (1970) na obra
Pedagogia do Oprimido, ao retratar a critica com relagdo ao modelo que ele denominou
como “Educacdo Bancéaria”, abordando que a mesma ndo propicia a verdadeira
aprendizagem ao materializar uma relagédo no processo ensino-aprendizagem de modo
vertical e hierarquizado, em que o educador € o possuidor do saber e o educando o
receptor, este se comportando de modo passivo, acritico e irreflexivo no processo de
aprendizagem, sendo inviabilizado assim, de se tornar autor de sua histéria através de
praticas criticas, criadoras e transformadoras.

No parametro da concepcdo da denominada “Educa¢do Bancaria”, de acordo
com Freire (1970), aflora a falta de motivacdo, e assim, o enfraguecimento ou extingao
do fator criador dos educandos, dificultando a participacdo ativa e critica dos mesmos,
contribuindo com o aumento dos indices deficitarios, tanto qualitativos como
guantitativos, no ambito da Educacao.

Perante o exposto, as descobertas da Neurociéncia visando a pratica educativa
critica e reflexiva, estdo em coeréncia com a critica Freiriana (FREIRE, 1970) com a
relacdo a ineficiéncia do modelo de “Educacdo Bancaria’. Assim, aprender de forma
veridica, ndo coaduna com o modo passivo de absor¢cdo de conteudos, tornando
essencial, para o processo de aprendizagem, em conformidade com Alvarez e Lemos
(2006), a consolidacdo de uma rede complexa de funcionamentos neurofisiolégicos e
neuropsicoldgicos mais as influéncias propiciadas através do meio ambiente.

Conforme Fischer (2009) os estudos e pesquisas da Neurociéncia retratam que o
conhecimento se constr6i mediante a atividade-acdo, dessa forma, para aprender
verdadeiramente, ha necessidade de praticas no processo de aprendizagem que nao
contemplem a mera aquisi¢do de objetos no ambito do conhecimento de modo passivo,
dessa maneia, Noronha (2008) aborda a necessidade da formagdo de educadores
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pautada nas descobertas da Neurociéncia para a qualidade em Educagdo na
atualidade.

Desse modo, impera a importancia da formacdo de docentes no ambito do
ensino superior no Brasil com relagdo as questdes didaticas e pedagdgicas, tendo
COMo apoio as pesquisas e descobertas atuais da Neurociéncia visando a qualidade em
Educacéo diante as vérias areas do saber, haja vista que ha auséncia de uma politica
especifica perante as questdes didaticas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), Lei 9.394/96, no que se refere ao ensino superior brasileiro.

Objetivando assim, a formacéo de sujeitos ativos, criticos, criativos, cientificos e
propositivos, capazes de praticas efetivas e eficazes na realidade em que vivem, no
contexto em que se materializam varias probleméticas de ordem econ6mica, social,

cultural, estrutural, entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto contemporaneo se perpetuam muitas problematicas na esfera
econbmica, social, cultural, estrutural, que adentram os desafios consolidados no
ambito da Educacao no Brasil, principalmente no ensino superior, para que de fato
propicie a formacao de sujeitos criticos, criadores e transformadores, sendo necessaria
uma politica especifica com relacdo a formacéo docente no nivel universitario mediante
as questdes didatico-pedagdgicas.

Através de uma contextualizagéo historica aos dias atuais referente a Educacéo
no ensino superior brasileiro entre desafios e perspectivas, permeiam-se as medidas e
decretos provisérios que contribuem para a concretizagdo da contra-reforma no ambito
da Educacédo publica e a proliferacdo do ensino privado, consolidando uma légica
gestada pelos moldes do produtivismo diante as mudangas curriculares, priorizando
dessa forma, o curriculo em detrimento da qualificacao.

De acordo com Saviani (2010), no decorrer dos anos de 1990 e a primeira
década do novo século, com a reforma do ensino superior no Brasil, obteve o novo

Plano Nacional de Educacao (2014-2024) (BRASIL, 2014), o mesmo compactua com
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as medidas do Banco Mundial com relacdo aos paises capitalistas dependentes,
pautadas nos interesses do mercado.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/96, ha
caréncia de uma politica estruturada objetivando a formacgéo de professores no ensino
superior no Brasil, de acordo com Morosini (2001) condizente a formacdo de
educadores no contexto do ensino superior brasileiro com relacdo aos aspectos
didatico-pedagadgicos, existe uma auséncia de orientagdes e propostas efetivas acerca
das delineadas questdes, ficando assim, sob responsabilidade da instituicdo de ensino,
gue as atribuem diante a liberdade académica do docente.

Diante ao exposto, devido a necessidade de uma politica vinculada a formacéo
docente no ambito do ensino superior no Brasil, relacionada com os aspectos didaticos
no processo de aprendizagem, os estudos e as descobertas cientificas recentes da
Neurociéncia, que comprovam cientificamente a ineficacia da “Educacdo Bancaria”
aportada pela critica feita por Freire (1970), podem contribuir de modo satisfatorio
visando a qualidade em Educacdo no ensino superior no Brasil em viés ao processo
ensino-aprendizagem e a formacdo de educadores, objetivando a veridica
aprendizagem de modo critico, criativo e propositivo.

Para tanto, na investigacao cientifica de como o cérebro humano aprende
adentrando as descobertas da Neurociéncia em auxilio a Educacdo, Cosenza e Guerra
(2011), retratam a necessidade de praticas no processo ensino-aprendizagem que
estimulem e despertem a curiosidade, a criticidade e o questionamento por meio de
acOes pautadas na dialogicidade, desafiadoras, indagadoras e dinamicas, com a
utilizagéo de recursos ludicos, culturais, artisticos, entre outros.

Assim, as pesquisas da Neurociéncia podem contribuir de forma significativa
para garantir a qualidade em Educacdo no ensino superior no Brasil, por meio da
compreensao de como se concretiza a aprendizagem no modo de funcionamento do
cérebro humano, bem como devido a necessidade de uma politica relacionada a
formacdo docente com relacdo as questdes didaticas, para a formagdo de sujeitos
criticos, criativos, cientificos e transformadores, no ambito de uma sociedade com

varias problematicas e que necessita de acdes criticas e criativas.
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