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RESUMO: Este artigo visa analisar elementos do pensamento do soci6logo
pernambucano Gilberto Freyre (1900-1987) frente as possibilidades de aplicacdo
pedagogica da Lei 10.639/03, a fim de compreender em que medida as reflexdes desse
autor podem ainda contribuir positivamente para o ensino da historia e da cultura afro-
brasileira. Desse modo, abordaremos em um primeiro momento 0s aspectos gerais dessa
legislacdo, com o intuito de entender a sua importancia como marco das lutas anti-
racistas na educacdo. Em uma segunda etapa, problematizaremos o lugar que ocupa o
pensamento freyreano em relacdo ao debate sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil e,
em especial, em relagdo as criticas ao seu trabalho e a ideia de democracia racial. Por
fim, considerando a histéria da recepcdo desse autor e realizando uma analise das
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interpretacdes mais recentes sobre a sua obra, discutiremos a possivel atualidade de seu
pensamento — com especial énfase nos conceitos de miscigenacao e de sadomasoquismo
— para uma reflexdo a respeito da cultura afro-brasileira, das permanéncias da
escraviddo e do racismo estrutural na sociedade brasileira do século XXI.

Palavras-chave: Gilberto Freyre. Lei 10.639/03. Escraviddo. Rela¢des étnico-raciais.

ABSTRACT: This paper aims an analysis of some aspects of Gilberto Freyre's (1900-
1987) sociological thoughts regarding the possibilities of a pedagogical application of
Brazil's 10,639/03 anti-racist Law, mainly with the objective of understanding to what
extent Freyre's reflections might still be useful for teaching Afro-Brazilian culture
history. Hence, we will first analyze some general aspects of that legislation in order to
understand its importance as a milestone in Brazil's civil society and its anti-racist
struggles. In a second stage, we will discuss the place of Freyrean thoughts vis-a-vis the
debate on Brazilian ethnic-racial relations and especially in regard to the criticism of his
work and to the Freyrean idea of a so-called Brazilian racial democracy. Finally,
considering the history of Freyre's reception and while bringing about some recent
interpretations of his work, we will discuss whether his thought - with a special
emphasis on the concepts of miscegenation and sadomasochism - might still be relevant
for a reflection on the history of Afro-Brazilian culture, on the permanence of slavery in
Brazilian society and on the characteristics of structural racism in Brazil still present in
the 21st century.

Keywords: Gilberto Freyre. Law No. 10,639/03. Slavery. Ethnic-racial relations.

INTRODUCAO

Servi-me e dei uma pequena nota a pagar. Como se demorassem em trazer-
me o troco reclamei: “Oh! Fez o caixeiro indignado e em tom desabrido. Que
pressa tem vocé?! Aqui ndo se rouba, fique sabendo!”. Ao mesmo tempo, ao
meu lado, um rapazola alourado, reclamava o dele, que Ilhe foi
prazenteiramente entregue. O contraste feriu-me, e com os olhares que os
presentes me langaram, mais cresceu a minha indignacgéo. (BARRETO, 2010,
p. 79).

O caso acima retratado, retirado do romance autobiografico de Lima Barreto
RecordacGes do Escrivao Isaias Caminha (1909), espanta menos pela sua existéncia do
que pela sua atualidade. Casos de racismo como este, ou ainda piores que este, séo
presenciados e vividos no Brasil ainda hoje. Varios estudos foram desenvolvidos no
intuito de entender como e porque da sobrevivéncia do racismo mesmo apoés a abolicéo

da escraviddo no Brasil.! Como resposta, varios dispositivos legais foram criados na

! Para uma maior compreenséo sobre a natureza e a permanéncia do racismo no Brasil : Guimarées
(1999); Hasenbalg (1979); Munanga (1999); Nogueira (1985); Santos (2009); Schwarcz (2012).
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tentativa de superar esse racismo cronico.? Dentre os dispositivos mais significativos,
estd a Lei 10.639 de 2003, que trata do ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

Conforme lembrado pelo articulista Juvenal Aradjo (2018), em artigo para o
Portal Geledés, em janeiro de 2018, completaram-se quinze anos de implementacdo da
Lei 10.639, um dos principais marcos da luta antirracista e um importante avango do
movimento negro na transformacéo da politica social e educacional no Brasil. Além de
passivel de celebracdo, todavia, a referida data também é capaz de suscitar reflexdes a
respeito dos limites e das potencialidades da implementacdo da obrigatoriedade no
ensino da historia e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares do pais. Afinal,
transcorrida uma década e meia desde a sua publicacdo, o que de fato mudou no ensino
da historia e da cultura afro-brasileira nas salas de aula? Houve uma real aplicacdo das
diretrizes previstas na legislacdo de 2003 ou manteve-se inalterado o quadro anterior?
Ademais, quais tém sido as principais dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar
em sua implementagéo?

De fato, essas foram questdes que nortearam uma serie de estudos que nos
ultimos anos tiveram o intuito de pensar os contornos e as possibilidades da referida
legislacdo antirracista no espaco escolar brasileiro®,

No que pese a importancia desse tipo de avaliagdo “pratica” e de teor mais
propriamente empirico, entretanto, acreditamos que a ocasido também permita
consideracGes de ordem tedrica, abrindo a possibilidade de reflexdes que levem em
conta aspectos conceituais em voga tanto no contexto intelectual de formulacédo da Lei
10.639, quanto em debates mais recentes sobre os seus fundamentos e 0s seus
horizontes tedricos mais elementares.

Dito isto, nas paginas que seguem trataremos daquele que acreditamos ser um

aspecto um tanto negligenciado nos debates em torno da legislacdo brasileira sobre a

2 Entre os principais dispositivos legais estdo: Art. 68 do Ato de Disposicdes Constitucionais Transitorias
da Constituicdo Federal de 1998, que estabelece a titulacdo de terras de remanescentes de Quilombos; a
Lei 7.716 de 1989, conhecida como Lei Cad, que criminaliza o racismo; a Lei 10.639 de 2003 que trata
do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira; a Lei 12.711 de 2012, regulamentada pelo Decreto
7.824, também de 2012, que estabelece 50% das vagas a alunos do ensino publico com critérios que
envolvem tanto a questdo racial como fatores socio-econdmicos; e, por fim, a Lei 12.990 de 2014 que
reserva, aos negros, 20% das vagas oferecidas em concursos publicos.

% Alguns trabalhos que buscaram refletir sobre os limites e as possibilidades — tanto prético quanto
tedricos — da aplicacdo da Lei 10.639/03 foram Rocha (2006); Iraneide Silva (2007); Pereira e Silva
(2012); Miranda, Lins e Costa (2012) e Almeida e Sanchez (2016).
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educacdo para as relagdes étnico-raciais, qual seja, a possibilidade de pensar o racismo
estrutural em nosso pais — em seus aspectos capilares e cotidianos — a luz de conceitos
presentes na obra do sociologo pernambucano Gilberto Freyre (1900-1987).

Marcado negativamente por sua associacdo ao mito da democracia racial,
consideramos que a despeito de tais limites, as reflexdes de Freyre sobre a formacéao
sociocultural do Brasil — a partir de conceitos como o de miscigenagéo e sadomasoquismo
— podem ser de grande valia para pensarmos a permanéncia do ethos escravocrata em
nossa sociedade e, por conseguinte, para complexificarmos a abordagem ao racismo e as
relagBes étnico-raciais nas salas de aula da educacédo bésica do pais.

Assim, este artigo visa compreender e problematizar a posi¢do do pensamento
de Gilberto Freyre frente a implementacdo da Lei 10.639/03, bem como entender em
que medida as reflexdes desse autor podem contribuir positivamente no ensino da
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. Com e contra Freyre, nosso intuito é fornecer
subsidios tedricos a implementacdo da Lei 10.639/03. Desse modo, abordaremos
primeiro os aspectos gerais da Lei 10.639/03, como marco das discussdes acerca da
historia e cultura afro-brasileira na educacdo. Em um segundo momento,
problematizaremos o lugar que ocupa 0 pensamento freyreano em relacdo ao debate
sobre as relagbes étnico-raciais no Brasil e, em especial, em relacdo ao ensino da
historia e cultura afro-brasileira. E, por fim, considerando a historia da recepgdo desse
autor e realizando uma analise das interpretacdes mais recentes sobre o seu trabalho,
discutiremos a possivel atualidade de seu pensamento para uma reflexdo das
permanéncias da escravidao e do racismo estrutural na sociedade brasileira, com vistas a

aplicacdo da legislacdo sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira.

DOS ASPECTOS GERAIS DA LEI 10.639/03

Conforme mencionado, a promulgacdo da Lei 10.639 tornou obrigatério o
ensino sobre histéria e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, publicos e particulares de todo o pais. Essa promulgacéo alterou a

Lei 9.394/96 que passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2°0Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 1996).

Assim, o contetdo programatico referido pela lei deveria ser ministrado “§ 2°
[...] no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educagdo Artistica e
de Literatura e de Historia Brasileiras.” (BRASIL, 1996).

Diante desta alteracdo, as escolas publicas, privadas e a propria sociedade
contam com um documento legal que serve como orientacdo pedagogica e também
como ferramenta exclusiva para efetivar a importancia da histéria dos negros e seus
direitos ndo apenas no &mbito escolar, mas em qualquer lugar, a qualquer momento.

A Lei 10.639/03 veio para corrigir as desigualdades, para conceber
oportunidades iguais a todos e promover a obrigatoriedade do ensino para as relagdes
étnico-raciais, envolvendo a histéria e a identidade. Tal lei ndo pode ser reduzida nas
escolas a uma semana de apresentacGes ou a uma palestra de um representante da
cultura negra, mas promover um amplo debate transversal acerca do que foi e do que €
atualmente a histéria e a presenca dos negros na sociedade, aléem de explicar

corretamente 0 que € o racismo e como ele é praticado nos dias de hoje.

AS REFLEXOES SOBRE O PAPEL DE GILBERTO FREYRE A RESPEITO DA
HISTORIA DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

E possivel afirmar que Gilberto Freyre foi um dos primeiros a destacar a
importancia do negro na formacdo da sociedade brasileira. A relevancia que o autor
concede ao conceito de miscigenagédo, na sua classica obra Casa Grande & Senzala
(1933), define uma mudanga no eixo norteador acerca das discussdes sobre a formacéao da

sociedade brasileira. A partir de Freyre “[...] 0 conceito de miscigenacao [...] deixou de ter

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 11, n. 2, 2019.
ISSN 2175-4217


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a

167

uma conotacdo pejorativa para se tornar uma caracteristica nacional positiva e o0 simbolo
mais importante da cultura brasileira”, destaca Edward Eric Telles (apud 2003, p. 50).

Contudo, ha quem afirme que, para Freyre, 0s negros sempre foram submissos,
passivos e com um Otimo relacionamento com as outras culturas que aqui estavam
estabelecidas. Para o autor, a casa grande e a senzala eram duas estruturas com classes e
ragas extremamente diferentes, mas que viviam de maneira harmonica. Por isso, Freyre
também ¢ considerado o fundador do “mito da democracia racial” no Brasil e visto por
muitos como legitimador da desigualdade racial neste pais. Como denuncia Carlos
Alfredo Hasenbalg (1979, p. 241), “[...] o mito da ‘democracia racial’ brasileira é
indubitavelmente o simbolo integrador mais poderoso criado para desmobilizar 0s
negros e legitimar as desigualdades raciais vigentes desde o fim do escravismo”. Ou
ainda, como afirma Maria Aparecida Silva Bento (2002, p. 48): “[...] ao postular a
conciliacdo entre as racgas e suavizar o conflito ele [Gilberto Freyre] nega o preconceito
e a discriminagdo.”

Com isso, a importancia do pensamento freyreano, no que diz respeito a sua
recepcdo, manifesta concepgdes divergentes: se, por um lado, Freyre € destacado pelas
contribuicBes positivas que tiveram negros, indios e mesticos na formacéo da cultura
brasileira, por outro, ele € apresentado como legitimador das desigualdades raciais no
Brasil.

Na sua apresentacdo para reedicdo de Casa Grande & Senzala em 2003,
Fernando Henrique Cardoso (2003, p. 22), destaca bem esse aspecto dubio que o

pensamento freyreano apresenta:

E indiscutivel, contudo, que a visdo de mundo patriarcal de nosso autor
assume a perspectiva do branco e do senhor. Por mais que ele valorize a
cultura negra e mesmo o comportamento do negro como uma das bases da
“brasilidade” e que proclame a mesticagem como algo positivo, no conjunto
fica a sensacdo de certa nostalgia do “tempo dos nossos avos e bisavos”.
Maus tempos, sem davida, para a maioria dos brasileiros.

Sem desconsiderar as criticas, que consideramos certamente verdadeiras, acerca
do pensamento freyreano, como defensor de uma democracia racial no Brasil, queremos
destacar os aspectos positivos e potencialmente ricos para a analise da permanéncia do

ethos escravocrata em nossa sociedade.
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Gilberto Freyre foi um dos primeiros pensadores sociais que buscou libertar o
pais da visdo pessimista em relacdo ao negro e inseri-lo como sujeito, e ndo como mero
objeto auxiliar — “mao de obra” — que acompanhou o portugués na formacéo do Brasil.
Do papel de mero espectador, 0 negro passa a ser um dos protagonistas na formacao da
nago brasileira. Embora ndo apresente a grande diversidade que havia vindo da Africa
e se misturado aqui, como Darcy Ribeiro apresenta em seus livros*, Freyre apresentou
uma historia ndo mais de brancos e indios, mas também de negros.

Tal protagonismo e influéncia podem ser observados a partir de varios trechos

do seu livro Casa Grande & Senzala:

Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alma e no corpo [...] a
sombra, ou pelo menos a pinta do indigena e do negro. Na ternura, na mimica
excessiva, no catolicismo em que se deliciam nossos sentidos, na musica, no
andar, na fala, no canto de ninar menino pequeno, em tudo que é expressédo
sincera de vida, trazemos quase todos a marca da influéncia negra. Da
escrava ou sinhama que nos embalou. Que nos deu de mamar. Que nos deu
de comer, ela prépria amolengando na mdo o boldo de comida. Da negra
velha que nos contou as primeiras historias de bicho e de mal-assombrado
[...]. (CARDOQOSO, 2003, p. 367-368).

Desse modo, a partir de Freyre, ndo é mais possivel pensar a formacgdo da
sociedade brasileira desvinculada da cultura afro-brasileira como constituinte e
participante das raizes do pais. Apesar de suavizar o conflito e de seu otimismo
exagerado, Freyre é ainda hoje uma das melhores fontes para entendermos a
complexidade e abrangéncia do papel do negro na formacdo da sociedade brasileira,
bem como pensarmos, com ele e a0 mesmo tempo contra ele, porque ainda hoje

identificamos a permanéncia do ethos escravocrata e racista em nossa sociedade.

DA ATUALIDADE DO PENSAMENTO FREYREANO E O ENSINO DA
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Em uma abordagem tradicionalista do curriculo escolar, é natural a celebracéo
das narrativas que privilegiam os “mitos da origem nacional”. Ao apresentar e enfatizar

a nogédo de conquista dos colonizadores sobre uma cultura incivilizada, tais abordagens

* Darcy Ribeiro (1995), traca as mdltiplas origens do Brasil e sua diversidade. Destaca o crioulo, o indigena,
o caboclo, 0 vaqueiro, o caipira e muitos outros que também representam a formacdo cultural do pais.
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favorecem a identidade das culturais dominantes frente a outras culturas, que sdo vistas
como exdgenas e folcldricas. Sob este aspecto, podemos afirmar que o curriculo é um
texto racial.

E em virtude dessa perspectiva que a implementacdo da Lei 10.639 visa

corrigir e evitar uma abordagem racista dos curriculos escolares. O

Art. 26-A [...] § 1° [...] estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da
sociedade nacional, [bem como o resgate] [...] a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

expresso no corpo da desta Lei, ndo devem ser entendidos como “temas transversais” ao
curriculo, e sim como aspectos basilares a partir das quais os curriculos devem ser
construidos.

Desse modo, deve-se evitar uma perspectiva simplesmente “turista” sobre o
racismo, em que esse tema aparece somente em datas comemorativas ou em um ou
outro momento em “debates” em sala de aula. Essa perspectiva tende a privilegiar uma
abordagem que compreende 0 racismo como um comportamento simplesmente
individual presente em determinados grupos. Com isso, toda a abordagem sobre o
racismo € feita a partir do combate ao comportamento racista e ignora a real natureza do
racismo em nossa sociedade. O racismo deve ser entendido como um fendmeno mais
amplo, estruturalmente enraizado e institucionalizado.

Sob esta perspectiva, entendemos que existem elementos no pensamento
freyreano que podem ser um forte aliado a implementacdo da Lei 10.639. Primeiro, por
evidenciar a participacdo do negro na formacdo do pais, e, assim, evitar uma leitura
racista de nossa historia sob a 6tica do colonizador. Segundo, por identificamos em seu
pensamento elementos que podem nos ajudar a entender a permanéncia do ethos racista
em nossa sociedade.

A nossa “miscigena¢do” ndo deve ser entendida como um simples conformismo,
uma adaptacao passiva das culturas dominadas frente a forca do colonizador, mas como
simbolo de resisténcia e de luta. Como confirma Freyre (2000, p. 169), em Novo Mundo
nos trépicos (1947):

5 Sobre as relagdes entre curriculo e identidade e, mais especificamente, sobre a condicéo racial dos
curriculos escolares Tomaz Silva (2010).
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Isto ndo implica que os brasileiros, pelo fato de serem portadores, no sentido
sociologico, de uma civilizagdo que deve ser considerada, em Seus tragos
decisivos, rebento de uma civilizacdo cristd de origem européia, sejam
apenas, e passivamente a expressdo de uma civilizacdo subeuropéia. Ao
contrario: eles sdo, cada vez mais, ultra-europeus; e tem desenvolvido mais e
mais formas novas, ou modificadas, de civilizacdo ocidental no continente
americano como preservagao.

Para Freyre (2000), a civilizacdo brasileira ndo é uma mera extensao da Europa,
uma nova Portugal. Ao contrério, ela deve ser compreendida como completamente
nova, forjada a partir da no¢do de miscigenacao, na qual o portugués é um dos fatores
decisivos nessa mistura, mas ndo o principal. Nas palavras de Freyre (2000, p. 83),
surge no Brasil uma “[...] nova e vigorosa cultura, ndo meramente subeuropeia ou
colonial, porém brasileira.”

Tal postura metodoldgica deve ser essencial na elaboragdo dos curriculos
escolares sob a Otica da implementacdo da Lei 10.639. Deve-se procurar uma
abordagem que ndo inferiorize a cultura nacional frente a culturas de matriz europeia, de
etnia branca, originérias de clima temperado. E necessario evitar uma leitura negativa
de nossa propria histéria, em que o brasileiro é percebido como dominado pelas
emocOes, animalizado, improdutivo e ignorante. Isso ndo significa positivar o modelo
de colonizagdo portuguesa e fazer uma defesa da existéncia de uma “escraviddo branda”
do Brasil colonial, como sugere Freyre (2003, p. 160), em passagens como: “Hibrida
desde o inicio, a sociedade brasileira é de todas da América a que se constituiu mais
harmoniosamente quanto as relac@es de raca.” Tomar uma postura metodoldgica em que
preconize a identidade nacional frente outras culturas na elaboracdo dos curriculos ndo
significa deixar de ser critico e afirmar, com Freyre, que tudo no Brasil dava certo, sem
atrasos, sem interferéncias negativas.

Outro ponto importante do pensamento freyreano que pode nos orientar na
implementacdo da Lei 10.639, diz respeito a compreensdo quanto ao ponto de partida
nas anélises acerca dos problemas e das interpretagdes sobre o Brasil. A escravidéo,
para Freyre, ¢ uma das instituicbes mais abrangente e englobava todos os aspectos da
vida no Brasil colonial, tanto no aspecto econémico como no social e cultural. Neste

sentido, afirma Freyre (2003, p. 326):

Sempre que considerarmos a influéncia do negro sobre a vida intima do
brasileiro, é a acdo do escravo, e ndo do negro per si, que apreciamos. [...] Ao
lado da monocultura, foi a forca que mais afetou a nossa plastica social.
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Parece influéncia de raca o que é influéncia pura e simples do escravo: do
sistema social da escraviddo.

E esse sistema social da escraviddo que deve ser nosso ponto de partida nas
andlises dos principais problemas do Brasil. Ndo h& nenhum problema genuinamente
brasileiro que ndo esteja diretamente ligado a esse sistema social da escraviddo. Uma
compreensdo adequada desse sistema, assim como de sua influéncia sobre as relacdes
raciais no Brasil, é de suma importancia para compreendermos, sob uma matriz mais
ampla, a permanéncia do racismo em nossa sociedade.

E precisamente por isso que o soci6logo Jessé Souza entende Freyre como o
autor mais importante para compreensdao do racismo de ontem ¢ de hoje no Brasil. “No
Brasil, desde 0 ano zero, a instituicdo que englobava todas as outras era a escraviddo.”
(SOUZA, 2017, p. 40). Desse modo, a releitura que o sociélogo Jessé Souza promove
do pensamento freyreano pode nos fornecer pistas para uma melhor abordagem sobre
como o racismo esta estruturalmente enraizado e institucionalizado em nossa sociedade,
bem como fornecer elementos para uma melhor abordagem sobre o racismo.

Souza, apesar de considerar Freyre como um dos co-fundadores do que ele
chama de “culturalismo racista”, percebe elementos no pensamento freyreano
potencialmente ricos para uma nova interpretacdo do Brasil. Seu empreendimento
consiste em ignorar as sinteses teoricas desse pensamento ¢ focar nas “[...] impecéveis
reconstrugdes historicas e observacdes topicas e pontuais” (SOUZA, 2017, p.41), que
Freyre nos legou. Para Souza, Freyre nos legou um dos mais importantes conceitos para

compreensdo do racismo na sociedade brasileira: 0 sadomasoquismo.

O fim do primeiro capitulo de Casa-grande e senzala fornece uma
interessante chave explicativa social-psicolégica do patriarcalismo. Esse
capitulo ¢ um esforco de sintese, que abrange o periodo de formagdo e
consolidacdo do patriarcalismo familiar brasileiro, que constitui o periodo
histérico analisado no livro. De certa forma, Freyre retira todas as
consequéncias do fato de que a familia € a unidade béasica, dada a distancia
do Estado portugués e de suas instituicfes, da formacéo brasileira e interpreta
o drama social da época sob a égide de um conceito psicoanalitico: o de
sadomasoquismo. (SOUZA, 2017, p. 46, grifo nosso).

Freyre assinala que a partir de 1532 os portugueses resolveram estabelecer uma
nova forma de colonizacdo no Brasil. De um modelo de exploracdo, passou-se a

estabelecer a formagdo de uma sociedade agraria sobre uma base mais solida e
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permanente. Ele compreende pelo menos trés aspectos fundamentais nessa nova
sociedade: a agricultura da monocultura, o trabalho escravo e a familia patriarcal. Foi
sob uma economia de base agraria que se desenvolveu o patriarcalismo e o trabalho

escravo no Brasil, como afirma Souza (2000, p. 75), ao comentar Freyre:

A familia patriarcal como que reunia em si toda a sociedade. N&o s6 o
elemento dominante, formado pelo senhor e sua familia nuclear, mas também
os elementos intermediarios constituidos pelo enorme nimero de bastardos e
dependentes, além da base de escravos domésticos e, na Ultima escala da
hierarquia, os escravos da lavoura.

Tal modelo de colonizagdo se deu “[...] menos pela acdo oficial do que pelo
braco e pela espada do particular.” (FREYRE, 2003, p. 32). Sem a regulacéo do Estado
portugués, o patriarca, o senhor de engenho, dono de terras e escravos era a autoridade
méaxima dentro de seus dominios. Nesse ambiente de quase nenhuma regulacao externa,
0 comportamento sadico péde se enraizar de maneira permanente nas relagdes raciais no

Brasil.

Nas condi¢Oes econdmicas e sociais favoraveis ao masoquismo e ao sadismo
criadas pela colonizacdo portuguesa - colonizagdo, a principio, de homens
quase sem mulher - e no sistema escravocrata de organizacdo agraria do
Brasil; na divisdo da sociedade em senhores todo-poderosos e em escravos
passivos é que se devem procurar as causas principais do abuso de negros por
brancos, através de formas sadistas de amor que tanto se acentuaram entre
nos; e em geral atribuidas a luxdria africana. (FREYRE, 2003, p. 210).

Note-se bem que nessa passagem Freyre subverte o argumento de que foi a
“luxuria africana” a responsavel pela caracteristica sensivel e sexual de nossa cultura e,
portanto, de nosso atraso, muito em voga em circulos académicos do final de séc. XI1X e
inicio do XX°. Ao contrario, o comportamento sadico é compreendido pelas “condi¢des
econdmicas e sociais” da colonizagdo portuguesa. E o senhor, o homem branco, em um
ambiente de quase nenhuma regulacdo externa, que manifesta sem limites os seus
impulsos primarios.

A proposta de Souza (2000), em sua leitura de Freyre, é extrair todas as
consequéncias desse comportamento sadomasoquista em nossa sociedade. Para tanto,

Souza (2000), propde uma leitura histérica desse conceito, na qual assume a tese do

® Sobre as teorias racistas final de séc. XIX e inicio do XX (SCHWARCZ, 1993).
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socidlogo alemdo Norbert Elias de que toda atitude ou comportamento moral é
consequéncia de um processo histdrico de internalizacdo de coercdes externas. Nas
palavras de Elias (1994b, p. 269):

A crianca e o0 adolescente jamais aprenderiam a controlar o préprio
comportamento sem o medo instilado por outras pessoas. Sem a influéncia
desses medos criados pelo homem, o jovem animal humano nunca se tornaria
um adulto merecedor do nome de ser humano, tal como a humanidade de
ninguém amadureceria plenamente se a vida lhe negasse suficientes alegrias e
prazeres. Os medos que os adultos consciente ou inconscientemente inculcam
na crianca sofrem nela uma precipitagdo e, dai em diante, se reproduzem
mais ou menos automaticamente.

Para Elias, a base da reprodutibilidade automatica ou ndo de um comportamento
depende necessariamente de um processo de aprendizagem de longa duragcdo. Ou
melhor: a automatizacdo de inibicdes internas das pulsdes primarias ocorre em virtude
de uma regulacdo externa da conduta. A tese de Elias, em sua obra O processo
civilizador (1939) € a de que a no¢do de cidadania, como fundamento da sociedade que
ird se formar a partir do séc. XVIII, € fruto de um processo historico de longa duracéo
que se inicia a partir das mudancas comportamentais da passagem da baixa a alta Idade
Média, da sociedade dos cavaleiros guerreiros para a sociedade cortesd. A principal
caracteristica desse processo civilizatorio € o controle das pulsGes primarias, pois,
diferentemente de uma sociedade de guerreiros, o aprendizado de viver no espaco
publico torna-se uma necessidade para 0 homem da corte.

Com a nocdo de igualdade, essencial para as sociedades modernas, ocorrera o
mesmo. N&ao é dado e nem natural que sejamos considerados todos iguais. A nocao de
que possuimos os mesmos direitos e que, portanto, somos todos humanos também é
fruto de um processo de aprendizagem de longa duracdo, que se inicia na sociedade
cortesd e culminara nas sociedades democraticas. O que Souza (2017), sugere é que no
Brasil esse processo ocorreu de outra maneira. Diferentemente da Europa, nossa
sociedade ndo era uma sociedade cortesa nos séc. XVI, XVII e inicio do XVIII, e sim
uma sociedade escravocrata. E evidente que nosso processo civilizador ocorre de outra

maneira.

Como, nesse caso [0 europeu], inexiste o corte ontologico tipico do
escravismo entre “gente e ndo gente” ou “humano e sub-humano”, passa a
operar um mecanismo que permite generalizar esse novo tipo de
sensibilidade emocional em relacdo ao sofrimento, quer ele seja dor e
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sofrimento alheio ou proprio. As garantias universais que a nocao de
cidadania ira proteger sob a forma de direitos individuais genéricos e
intercambiaveis pressupGem esse processo de aprendizado social de uma
nova sensibilidade que passa, de modo crescente, a reagir com repulsa a
qualquer forma de violéncia e humilhacdo excessiva ou gratuita. (SOUZA,
2017, p. 47).

Mas nosso berco € a escravidao e ela ndo pode ser ignorada na explicacdo de
nosso processo civilizatorio. Voltando a Elias, a reproducdo automatica ou ndo de um
comportamento depende necessariamente de um processo de aprendizagem que leva
em conta coercdes externas. Ou seja, se inversamente ndo existir esse processo de
coer¢do externa, 0 comportamento que se automatiza e se reproduz é aquele que ndo
sofreu coercdes. No Brasil colonial, pelo seu isolamento social, sem quase nenhuma
coercdo externa, foi a atmosfera perfeita para o desenvolvimento do descontrole das
pulsdes primarias. “Freyre percebe, claramente, que a direcdo dos impulsos agressivos
e sexuais primarios depende ‘em grande parte de oportunidade ou chance, isto é, de
influéncias externas sociais. Mais do que predisposi¢cdo ou de perversdo inata.””
(SOUZA, 2017, p. 49).

Para Souza (2017, p. 49), em sua leitura de Freyre, a reproducdo e automatizacao

que ocorreu no Brasil foi a do comportamento sadomasoquista.

E precisamente como uma sociedade constitutiva e estruturalmente
sadomasoquista — no sentido de uma patologia social especifica, onde a dor
alheia, o ndo reconhecimento da alteridade e a perversdo do prazer
transformam-se em objetivo maximo das relagBes interpessoais — que
Gilberto Freyre interpreta a semente essencial da formacao brasileira.

O que se enraizou e institucionalizou no Brasil foi um tipo peculiar de relagédo
social na qual se automatizou o comportamento racista, entre “gente € nao gente”, entre
“humano e sub-humano”.

Note-se bem que, a partir da leitura de Souza (2000), Freyre subverte mais uma
vez o argumento tradicional que culpa o negro como o elemento corruptivo de nossa
sociedade e de nosso atraso. O elemento que explica, mais do qualquer outro, 0s n0ssos
problemas sociais € a escraviddo e o tipo especifico de relacdo social que dela

engendrou-se, isto €, 0 sadomasoquismo.

A verdade, porém, é que nds é que fomos os sadistas; o elemento ativo na
corrupgdo da vida de familia; e moleques e mulatas o elemento passivo. Na
realidade, nem o branco nem o negro agiram por si, muito menos como racga,
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ou sob a acéo preponderante do clima, nas relaces do sexo e de classe que se
desenvolveram entre senhores e escravos no Brasil. Exprimiu-se nessas
relagcbes o espirito do sistema econémico que nos dividiu, como um deus
poderoso, em senhores e escravos. Dele se deriva toda a exagerada tendéncia
para o sadismo caracteristica do brasileiro, nascido e criado em casa-grande,
principalmente em engenho; e a que insistentemente temos aludido neste
ensaio (FREYRE, 2003, p. 247).

Quanto a isto, poderia se questionar se o fim da escraviddo no Brasil, de alguma
maneira foi capaz de dilapidar os elementos sadicos de nossa cultura e de construir
formas mais saudaveis de sociabilidade. Em resposta, o pensamento freyreano nos
fornece elementos que reforcam a tese de que a aboli¢do da escraviddo ndo ocorreu em
virtude da constituicdo de uma nova sensibilidade em relacdo a dor alheia ou da
internalizacdo da consciéncia da igualdade humana. Ao contrario, mesmo apds a
abolicdo se via o esforco por parte a elite branca brasileira de preservacdo do ethos
escravocrata e racista. Freyre (2003, p. 243), em uma longa passagem em alusédo ao
livro de Machado de Assis, Memorias postumas de Bras Cubas (1881), nos fornece um

exemplo significativo da perpetuacdo do sadismo brasileiro:

N&o hé brasileiro de classe mais elevada, mesmo nascido e criado depois de
oficialmente abolida a escraviddo, que ndo se sinta aparentado do menino
Bras Cubas na malvadeza e no gosto de judiar com o negro. Aquele mérbido
deleite em ser mau com os inferiores e com 0s animais € bem nosso: é de
todo menino brasileiro atingido pela influéncia do sistema escravocrata.
"Desde os cinco anos merecera eu a alcunha de 'menino-diabo [...]', confessa
0 herdi das Memdrias postumas de Bras Cubas, "Por exemplo, um dia
quebrei a cabega de uma escrava, porque me negara uma colher do doce de
coco que estava fazendo, e, ndo contente com o maleficio, deitei um punhado
de cinza ao tacho, e, ndo satisfeito da travessura, fui dizer a minha mée que a
escrava € que estragara o doce 'por pirraca’; e eu tinha apenas seis anos.
Prudéncio, um moleque de casa, era 0 meu cavalo de todos os dias; punha as
maos no chdo, recebia um cordel nos queixos, & guisa de freio, eu trepava-lhe
ao dorso, com uma varinha na mao, fustigava-o, dava-lhe mil voltas a um e
outro lado, e ele obedecia - algumas vezes gemendo -, mas obedecia sem
dizer palavra, ou, quando muito, um - "ai, nhonh6!" - ao que eu retorquia: -
"Cala a boca, besta!" - Esconder os chapéus das visitas, deitar rabos de papel
a pessoas graves, puxar pelo rabicho das cabeleiras, dar belisc6es nos bragos
das matronas, e outras muitas facanhas deste jaez, eram mostras de um génio
indécil, mas devo crer que eram também expressdes de um espirito robusto,
porque meu pai tinha-me em grande admiragdo; e se as vezes me repreendia,
a vista de gente, fazia-o por simples formalidade: em particular dava-me
beijos".

E sob o prisma das relacdes sociais sadomasoquistas que podemos entender
porque mesmo com a abolicdo a escraviddao ndo foi superada. Apo6s a abolicdo, os

negros viram-se imersos em uma condic¢do de subsisténcia, entregues a propria sorte.
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Como elucida Florestan Fernandes, em entrevista concedida & Revista da USP,
publicada postumamente em 2006: ap06s a escraviddo os negros “[...] formando uma
espécie de escoria da grande cidade, vendo-se condenados a miséria social mais terrivel
e degradante.” Tal constatagdo leva o autor a concluir que “Apesar de seus ideais
humanitarios, o abolicionismo nao conduziu os “brancos” a uma politica de amparo ao
negro e ao mulato.” (FERNANDES; NOGUEIRA; PEREIRA, 2005-2006, p. 174).

Tal “amparo dos brancos ao negro” sé seria possivel a partir do aprendizado de
uma sociabilidade que inibisse 0 comportamento sadico — 0 que inexistiu no Brasil. Ao
contrario, o que se perpetuou foi uma sociabilidade constitutiva e estruturante
sadomasoquista. A “cegueira” de alguns quanto ao sofrimento alheio, bem como a
tentativa explicita de ignorar 0 nosso passado escravocrata, somente pode ser entendida
se levarmos em conta a inexisténcia de um aprendizado de longa duracdo quanto ao
reconhecimento da alteridade e, em contrapartida, da manutengdo da reproducao
automatica do ethos escravocrata e racista em nossa sociedade. A manutencdo desse
ethos — a disting@o ontoldgica entre “gente e ndo gente”, entre “humano e sub-humano”
— somente se deixa entender a partir dos desdobramentos e das consequéncia que as
relagOes sociais sadomasoquistas nos legaram.

N&o é de se espantar, portanto, que politicas publicas que visam reparar as
distorcbes sociais de nossa heranga escravocrata encontram ainda hoje fortes
resisténcias’. Nessa medida, a aplicacdo da Lei 10.639 deve ser entendida como um
importante instrumento de combate ao racismo no Brasil. Ndo simplesmente sob a
perspectiva de combate ao comportamento racista, mas sob seus aspectos institucionais
e estruturais. Na formacédo de uma nova sensibilidade em que se reconhe¢a ndo somente
a importancia do negro na formacdo do pais, mas que, sobretudo, perceba que ainda
precisamos superar a escravidao. Tal formacdo sé sera possivel a partir do momento em
que entendermos o mundo que a escravidao nos legou. Acreditamos, portanto, que o
pensamento freyreano e, mais precisamente, a releitura propostas por Souza (2000), da
obra do pensador pernambucano, nos fornece elementos para uma melhor abordagem
sobre o racismo e, com isso, uma melhorar implementagéo desta lei no espago escolar

brasileiro.

” Para mais dados sobre a desigualdade racial brasileira: Shicasho (2002); Jaccoud e Beghin (2002).
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CONSIDERACOES FINAIS

Resultado de décadas de debates e de lutas por parte de intelectuais e de
integrantes do movimento negro, a Lei 10.639 representou um importante passo no
sentido de se combater o racismo no Brasil, a partir do momento em que tornou
obrigatdrio o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira nas salas de aula de todo o
pais.

Transcorridos mais de quinze anos desde a sua implantacdo, muitos foram os
autores que buscaram pensar 0s ganhos e as limitacfes praticas dessa legislacdo, assim
como as possibilidades teoricas associadas a aplicacdo da Lei 10.639 no ambiente
escolar brasileiro.

No caso do presente artigo, visamos discorrer sobre 0s possiveis ganhos tedricos
que a utilizagdo de elementos da obra de Gilberto Freyre poderia acarretar para
pensarmos o fendmeno da escraviddo de uma maneira mais pormenorizada tanto no
ensino da histéria do Brasil, quanto na analise do racismo na sociedade brasileira
contemporanea.

Nesse sentido, sem desconsiderar os limites e as criticas ja ha muito
estabelecidas a obra freyreana — sobretudo a nogdo de democracia racial —, buscamos
trazer a tona os aspectos do trabalho do pensador pernambucano capazes de produzir
novas interpretacdes e de evidenciar de forma mais complexa as permanéncias de
aspectos da escraviddo no Brasil do presente século.

Foi na esteira de tais objetivos que buscamos esclarecer o significado e a
importancia de trabalhos como Casa Grande & Senzala naquilo que alguns intérpretes
enxergam como a tentativa freyreana de positivar — a partir de conceitos como o de
miscigenacdo — as contribuicdes do negro no processo de formacéo histérica do Brasil.
Além do carater inovador dessa interpretacdo, expusemos — em recurso a leitura de
Jessé Souza (2017), sobre Elias e o processo historico de internalizacdo de coercdes
externas inerente a modernizagdo — como o intelectual recifense produziu uma anélise
socio-antropoldgica do decurso historico brasileiro na qual é possivel perceber a
prevaléncia da violéncia escravista — sadomasoquista em sua esséncia — em nossa
cultura, em nossas instituicbes e nos mais elementares dos nossos modos de

sociabilidade mesmo no periodo do pos-abolicéo.
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Finalmente, com a releitura desse classico do pensamento social brasileiro
visamos trazer a tona ferramentas conceituais capazes de fomentar préticas de ensino
mais complexas e capazes de esclarecer de forma mais ampla o carater capilar da
escraviddo — e de sua heranca racista — na historia de nosso pais. A construcdo de uma
nova sociabilidade, que suplante os elementos sadicos de nossa cultura, depende
necessariamente do reconhecimento que a escraviddo ainda ndo foi superada.
Defendemos que esse reconhecimento passa necessariamente por uma melhor
compreensdo dos aspectos estruturais do racismo. E nesse sentido que Freyre pode ser
um forte aliado a implementacéo da Lei 10.639. Afinal, em uma sociedade atravessada
pela desigualdade e pelo racismo estrutural é seguro afirmar que as referéncias ao
binbmio Casa Grande & Senzala — em sua inUmeras derivacfes conceituais e
manifestacdes cotidianas — em sala de aula fardo todo o sentido para a maior parte dos

nossos discentes nas salas de aula do ensino bésico.
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