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RESUMO: Neste estudo, tem-se como objetivo geral, analisar o perfil formativo dos
professores de Ciéncias Naturais no municipio de Juazeiro do Piaui e sua relagdo com a
pratica pedagdgica. Especificamente, objetiva-se conhecer o perfil formativos dos
professores de Ciéncias que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental; identificar
as concepcdes dos professores sobre a formacdo inicial e continuada e averiguar
desafios da pratica pedagdgica e sua relacdo com os processos formativos. A producdo
dos dados foi realizada através da aplicacdo de questionario com 5 (cinco) professores
de Ciéncias Naturais e uma entrevista com a Secretaria Municipal de Educacdo do
referido municipio. A analise aponta que a formacdo dos professores de Ciéncias para
atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental, sobretudo nas escolas do campo,
continua sendo um grande desafio para 0 municipio, pois apenas 60% dos docentes sdo
formados em Biologia ou em Ciéncias da Natureza. Todos os docentes pesquisados
reconhecem a importancia da formacgdo inicial e continuada para o exercicio da
profissdo, bem como, afirmam que esses processos formativos precisam ser especificos,
contextualizados, fundamentados em principios com relacdo teoria e prética e na
realidade dos estudantes. A pesquisa apontou ainda, que a formacéo de professores pode
contribuir significativamente para a pratica pedagdgica, mas é preciso avancar mais,
garantindo o estudo da realidade histdrico-social do campo e que o seu contetdo e
metodologia sejam contextualizados com a cultura e as necessidades do campo.

* Licenciada em Historia e Bacharel em Teologia. E Especialista em Gestdo Escolar e em Politicas
Publicas para Criancas e Jovens. E Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui (2018).
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ABSTRACT: In this study, we have as a general objective, to analyze the formative
profile of the Natural Sciences teachers in the city of Juazeiro do Piaui and its relation
with the pedagogical practice. Specifically, it aims to know the formative profile of
science teachers who work in the final years of Elementary School; to identify the
teachers' conceptions about initial and continuing formation and to ascertain the
challenges of the pedagogical practice and its relation with the formative processes. The
data was produced through the application of a questionnaire with 5 (five) Natural
Sciences teachers and an interview with the Municipal Secretary of Education of the
mentioned municipality. The analysis points out that the training of science teachers to
work in the final years of primary education, especially in rural schools, remains a
major challenge for the municipality, since only 60% of the teachers are trained in
biology or natural sciences. All the teachers surveyed recognize the importance of initial
and continued training for the practice of the profession, and affirm that these formative
processes need to be specific, contextualized, based on principles such as theory and
practice, and students’ reality. The research also pointed out that teacher training can
contribute significantly to pedagogical practice, but more needs to be done, ensuring the
study of the historical-social reality of the field and that its content and methodology are
contextualized with the culture and needs of the field.

Keywords: Initial teacher training. Continued education of teachers. Science teaching.
School of the field.

INTRODUCAO

A formacéo de professores no Brasil € um dos temas mais recorrentes na agenda
das politicas educacionais e nos debates académicos. Ndo sem razdo, uma vez que, ao
longo da historia, observa-se varias necessidades na pratica pedagogica escolar, as quais
referem-se a fragilidade na formacédo docente no pais ou a auséncia de politicas na area.

A situacgdo é ainda mais complexa, quando se trata da formacdo para atuacao nas
escolas do campo, pois deseja-se que a mesma, contemple saberes e conhecimentos
referentes as especificidades do contexto camponés, no tocante a formacédo politica dos
educadores, no sentido de prepara-los para o enfrentamento das questdes sociais e
educacionais desse territdrio e a valorizagéo da diversidade dos sujeitos do campo.

Ao longo da historia do Brasil, a formacdo dos professores para atuagdo na
Educacéo Bésica, sobretudo nas escolas do campo, foi um grande desafio, de modo que,
na contemporaneidade, ainda existe uma enorme quantidade de professores que ndo

possuem a formacdo em nivel superior, assim como determina a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9.394/96) e o atual Plano Nacional de Educacéo
(PNE-2014-2024) (BRASIL, 1996, 2014).

Segundo dados do Observatério do PNE* (2014), no Brasil, apenas 76,4% dos
professores possuem formacdo em nivel superior. Em se tratando da formacdo na area
especifica de atuacdo, esse numero é de apenas 53,8%. No Piaui, o0 numero de
professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e que possuem formacao
superior na area de atuacdo € de apenas 35,2%. No Ensino Médio, este percentual é de
57,8%, um resultado desafiador, considerando que a Meta 15 do PNE é que todos os
professores da Educacdo Bésica possuam a formacdo superior e atuem em suas
respectivas areas.

Em relacdo a area das Ciéncias da Natureza, objeto de formacdo do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus
Teresina, a situacdo € ainda mais desafiadora. Segundo dados do Projeto Pedagdgico do
Curso (2013), apenas 42,5% dos professores que ministram a disciplina de Ciéncias
Naturais possuem formacao especifica nesta area.

Essa realidade aponta para a necessidade urgente de formacdo em nivel superior
para esses docentes que, estando no exercicio da profissdo, ainda ndo atendem as
prerrogativas legais da Lei 9.394/96, que em seu Art. 62 afirma que a formacao de
docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4& em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo.

Com o objetivo de assegurar a formacdo inicial de professores na area de
atuacdo, o Governo Federal, ao longo dos anos, vem desenvolvendo varios programas
de formacdo, entre eles o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacgéo
Basica (Parfor), o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Procampo), o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (Pronera).

O Parfor foi implantado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), em regime de colaboragdo com as Instituicbes de Ensino
Superior (IES), as Secretarias de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, tendo como objetivo principal, a garantia de que os professores em
exercicio na rede publica de Educagdo Basica obtenham a formacéo exigida pela LDB

! Informag@es obtidas no site Observatério (2017).
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9.394/96, por meio da implantagdo de turmas especiais, exclusivas para os professores
em exercicio (BRASIL, 2014).

O Procampo é uma politica de formacéo de educadores, conquistada a partir da
pressdo e das demandas apresentadas ao Estado, pelo Movimento da Educacdo do
Campo, pautada desde a primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica no
Campo (CNEC), realizada em 1998, a exigéncia de uma politica publica especifica para
dar suporte e garantir a formacéo de educadores do préprio campo (MOLINA, 2009).

O Pronera foi criado em 1998, uma conquista também dos movimentos sociais.
Este Programa vem contribuindo para a formacdo de educadores do campo e para a
construcdo dos marcos politico-pedagogicos para a Educacdo do Campo (LIMA;
MELO, 2016), através de cursos de graduacdo e pos-graduacdo para formacdo dos
docentes do campo.

Mesmo com a implantacdo dessas politicas de formacdo, ainda existe uma falta
de professores formados na area em que atuam, conforme dados destacados nos
paragrafos anteriores. Dessa forma, torna-se imprescindivel que os gestores publicos
ampliem a atuacdo para a superacdo de problemas relacionados a caréncia da formacéo
inicial, mais especificamente, para o atendimento as escolas do e no campo, carentes de
politicas préprias de formacéo, sobretudo, processo formativos que considerem o espaco
no qual atuam os docentes, possibilitando-lhes ndo somente o acesso, mas condi¢fes
para que possam permanecer no curso e concluir todo o percurso formativo.

Em nossas experiéncias, durante os estagios realizados em escolas do campo,
verificamos que as escolas do campo ainda deixam muito a desejar no ensino de
Ciéncias Naturais, pois, apesar dessa disciplina trabalhar com contetdos que dialogam
com a realidade dos alunos, na pratica, esses conteudos ainda sdo trabalhados sem
considerar os saberes prévios dos estudantes, bem como, a sua relacdo com o meio
ambiente. Nesse aspecto, ndao se pode culpar unicamente os professores, porque muitos
deles ndo possuem a formagéo especifica na area de Ciéncias e também, ndo participam
de formacdo continuada que considerem as especificidades das escolas do campo.

Partindo dessas questdes introdutdrias, o presente estudo discorre sobre a
situacdo dos professores de Ciéncias que atuam em escolas do campo no municipio de
Juazeiro do Piaui, no que diz respeito a formagdo inicial e continuada e suas

implicacbes na pratica pedagdgica, compreendida como pratica social humana,
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permeada de intencionalidades que mudam em cada tempo histérico, sendo moldadas
pela agdo humana que, de certa maneira, determina a organizagdo e concretizagédo dos
projetos educacionais (FRANCO, 2012).

A proposta deste estudo aflorou a partir das vivéncias nos estagios realizados no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em escolas desse municipio, fato que
possibilitou perceber que boa parte dos docentes ndo possuem formagao na sua area de
atuacdo. Também evidenciamos algumas dificuldades dos professores em desenvolver
aulas mais interessantes, em aprofundar o debate sobre os contetdos, situacdo que pode
ser ocasionada pela falta de formacdo na area de Ciéncias, de modo que essa
problemética despertou 0 nosso interesse em produzir conhecimentos que possam
contribuir para a mudanca desse cenario.

Dessa forma, pesquisar sobre a situacdo dos professores de Ciéncias Naturais,
seus processos de formacdo e suas relagfes com a pratica pedagogica é relevante, pois
contribuira com a producdo de conhecimentos cientificos e reflex8es teoricas,
possibilitando aos leitores e pesquisadores, conhecimentos sobre a importancia dos
processos de formacao inicial e continuada para a pratica pedagogica dos professores.

Assim, posta a contextualizacdo e a relevancia do tema e problema, registramos
que o objetivo geral é analisar o perfil formativo e profissional dos professores de
Ciéncias Naturais que atuam no municipio de Juazeiro do Piaui e sua relagdo com a
pratica pedagogica. Especificamente, objetiva-se conhecer o perfil formativo dos
professores de Ciéncias que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental; identificar
as concepgOes dos professores sobre a formacéo inicial e continuada e evidenciar
avancos e desafios da préatica pedagdgica e sua relagdo com os processos formativos.

FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA ATUACAO NAS
ESCOLAS DO CAMPO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A formacao inicial de professores € um processo por meio do qual o licenciando
adquire os saberes e conhecimentos necessarios para o exercicio da profissdo, se
constituindo em momento propicio para que seja adquirido o sentido do ser professor. E
valido salientar que, por meio dos conhecimentos obtidos na formagéo, o sujeito obtém

segurancga para que possa desempenhar a funcdo docente de maneira profissional.
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No que se refere aos aspectos legais da formacgédo de professores, no Brasil, a
LDB 9.394/96, em seu Art. 61 afirma que esta deve atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como, aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da Educacédo Basica, tendo como fundamentos:

I — a presenca de s6lida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a
associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores, em instituigdes de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 1996).

Conforme observamos, a Lei orienta que a formacdo se constitua em um
processo que possibilite ao licenciando, a obtengdo de conhecimentos e competéncias
desenvolvidas por meio da relacdo teoria e pratica, considerando as experiéncias
profissionais anteriores. Ora, se 0 docente ndo atuar na area especifica de sua formacéo,
como 0 mesmo colocara em pratica 0os conhecimentos especificos obtidos?

Ainda sobre os aspectos legais, a Resolugdo n. 02/2015 orienta que a formacéo
de professores, em sua base comum nacional considere 0s seguintes principios: “[...] a)
solida formacdo teorica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo
e interdisciplinar; d) compromisso social e valoriza¢do do profissional da educagéo; e)
gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacdo.” (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2015). Esses sdo principios de fundamental importancia e que devem
ser considerados nos processos formativos de professores.

E importante salientar que, a formacdo inicial é apenas uma etapa de um
processo mais amplo, que se estende ao longo de todo o exercicio da docéncia,
compreendendo também, os diferentes momentos da formacdo continuada e da
autoformacdo. O fato é que, na medida em que esse processo vai tomando dimensdo
mais ampla, favorece o aperfeicoamento dos conhecimentos do sujeito, possibilitando
que ele adquira os conhecimentos e os saberes fundamentais para se tornar um
profissional preparado (MELO, 2014).

Contudo, ressaltamos que, os conhecimentos adquiridos na academia, ainda néo
séo o bastante para tornar-se um bom profissional. O ideal é que haja inquietagdes para
buscar aprender sempre mais, além do que é discutido na formacé&o académica, por meio
de estudos e pesquisas que possibilitem o enriquecimento dos conhecimentos, através de

um processo que denominamos autoformacéo.
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Nessa perspectiva, vale frisar que, para Menezes (1996), a formacdo de um
professor € um processo a longo prazo, que ndo se finaliza com a obtenc¢&o do titulo de
licenciado, mesmo que a formacgdo tenha sido da melhor qualidade. Dessa forma, a
formacéo vai aléem de um titulo, considerando que, para exercer a funcdo docente, de
forma satisfatdria, sdo necessarias competéncias e habilidades especificas, tendo em
vista que essa profissdo é a que contribui para formacdo de todas as outras profissoes.

Assim, o processo de construcdo profissional do professor tem inicio na
formacéo inicial, quando o docente comeca a aprender a ensinar, para depois, ensinar na
préatica. Conforme Melo (2014, p. 3), tornar-se professor ¢ “[...] um processo complexo,
dindmico e evolutivo que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de
experiéncias ao longo de diferentes etapas formativas, entre as quais, a formacdo inicial
destaca-se como a mais longa e complexa.”

Em se tratando da formacéo dos professores das escolas do campo, a Resolucéo
CNE/CEB n. 1/2002, em seu Art. 13, orienta que sejam observados o respeito a
diversidade e o protagonismo dos estudantes, educadores e comunidades do campo
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2002). Portanto, a formagdo de
professores que trabalham em escolas do campo conta hoje com o respaldo da
legislacdo. Essa resolucdo afirma que os sistemas educacionais assegurem uma
formagéo pautada nas necessidades e realidade dos sujeitos do campo.

No contexto dos processos formativos do educador das escolas do campo,
refletindo sobre os conhecimentos e saberes pertinentes a essa categoria, Arroyo (2007)
afirma que os curriculos académicos dos cursos de formacdo apresentam dificuldades de
integrar em suas matrizes teoricas, a diversidade social, politica, econémica e cultural
relacionadas com a Educacdo do Campo, devido as especificidades inerentes aos
sujeitos coletivos campesinos, com destaque para 0s movimentos sociais.

Considerando os avancos tecnologicos e as experiéncias que 0s sujeitos trazem
consigo, vale reafirmar a necessidade de que, alem da formacéo inicial, os profissionais
da educagéo prossigam com a formacdo continuada, entendida como um complemento
importante para garantir a competéncia no desempenho do trabalho profissional.
Conforme Garcia (1999, p. 26), a formacao continuada de professores corresponde aos:

[...] processos através dos quais os professores - em formagdo ou em exercicio -

se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias
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e disposicdes, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, no curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da Educacéo que os alunos recebem.

Com base nessa afirmacdo, salientamos que a formagdo continuada, tanto é
importante para o docente que participa do processo formativo, quanto para 0S
estudantes, uma vez que ela contribui para melhorar a qualidade da educacgdo, pois
contempla um leque de possibilidades para que o ensino se torne mais dindmico,
criativo e significativo, contribuindo assim, com estratégias que favorecem a formacéo
cidadé dos estudantes.

Sobre a formacdo continuada, Formosinho (2009) orienta que, além de
perspectivar a articulacdo entre teoria e pratica, esse processo ndo deve se configurar
apenas como um requisito meramente formal, precisa ser entendida como uma condigéo
substantiva de reforcamento e diversificagdo dos saberes e fazeres do professor no
interior de sua pratica pedagdgica.

Desde o principio da formacédo docente, bem como, os processos desenvolvidos
posteriormente, as aprendizagens precisam abranger diversos aspectos, garantindo
assim, que esse profissional seja capaz de contribuir socialmente nos espagos educativos
escolares, comunitarios, dentre outros.

Para tanto, o profissional deve buscar o conhecimento de forma bem ampla, a
fim de saber lidar com os desafios encontrados no dia a dia do seu trabalho e,
principalmente, ter entendimento sobre os aspectos relativos ao meio social que
abranjam diversas dimens@es. A partir disso, certamente, 0 sujeito se tornarad mais apto
para o exercicio da docéncia.

Nesse sentido, a formacdo continuada é um processo que ndo se finaliza, precisa
acompanhar toda a vida profissional do sujeito e oportunizar o aperfeicoamento dos
conhecimentos adquiridos na formacéo inicial e também, possibilitar a busca de novos
aprendizados.

Com relacdo a formacao docente para a Educacdo do Campo, o Plano Nacional
de Formacéo dos Profissionais da Educacdo do Campo (BRASIL, 2006, p. 25) propde
que:

A formagdo do profissional é um desafio que tem a ver com o futuro da

educacdo basica do campo. [...] N&o temos perspectivas de que essa formagédo
se realize de qualidade e relevancia, se ndo for revestido o rumo das politicas
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educacionais para campo, no sentido da mudanca da forma de organizacdo
das escolas e trato com o conhecimento e do resgate das condi¢bes do
trabalho do professor. Assim também nesta proposta a formacdo assume
contornos de natureza politico-social, dando aos educadores e educandos
perspectiva de autonomia didatico-cientifica para a construcéo coletiva de um
projeto politico pedag6gico do campo.

Desse modo, o preparo do profissional docente é fator fundamental que pode
contribuir para o bom desenvolvimento dos alunos. A formacédo de professores precisa
acontecer de forma que possibilite o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico
politico e social, e, além disso, relacione o ensino com as riquezas e as potencialidades
existentes no campo.

Portanto, esse processo continuo de formagdo ndo basta ser somente de
reproducdo de contetdos, acumulacdo de cursos, palestras, seminrios, transmissdo de
conhecimentos ou qualquer ensino técnico distante da compreensdo da leitura da

profissdo e da leitura de mundo.

SER PROFESSOR DE CIENCIAS NA ESCOLA DO CAMPO: CONTRIBUICOES
DOS PROCESSOS FORMATIVOS

A escola é uma instituicdo que contribui diretamente para o desenvolvimento
social do ser humano, o que se realiza principalmente, por meio do trabalho do
professor. Sabemos que atualmente, muitas acdes tém tomado dimensdes complexas na
sociedade, como 0s avan¢os na tecnologia da informacédo, por exemplo, que ao tempo
que proporcionam beneficios para o ensino, também contribuem para o surgimento de
algumas problematicas, como violéncia virtual.

Diante disso, o professor é o profissional que realiza um trabalho que contribui
para uma sociedade melhor, desde que realize a formacdo dos estudantes para o
exercicio da cidadania. Nesse sentido, a pratica pedagdgica deve acontecer com 0
propdsito de formar pessoas solidarias, emancipadas e com capacidade para entender o
mundo ao seu redor e desenvolver intervengdes que contribuam para melhorar a propria
vida e a vida de todos os que estdo na comunidade na qual estdo inseridos. Segundo
Freire (2014), ndo estamos no mundo para simplesmente a ele nos adaptar, mas para

transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo, sem um certo sonho ou projeto de mundo,
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devemos usar toda possibilidade que temos para ndo apenas falar de nossa utopia, mas
participar de praticas com ela coerentes.

Néo ¢ facil desempenhar essa funcdo, dificuldades sdo encontradas nas
instituicdes, sobretudo, no que diz respeito a disponibilidade de recursos, estrutura dos
espacos fisicos, entre outros problemas. Além disso, € necessario a consciéncia de que,
para alcancar uma educagdo de qualidade é necessario formacdo adequada e esforco
coletivo. Nessa perspectiva, Libaneo (2004) destaca que o professor precisa se habilitar
em competéncias que sdo adquiridas no decorrer de sua préatica e formacdo, usando o
tempo e o espaco que lhe é permitido para ministrar com clareza e destreza as aulas.

Dessa forma, o profissional torna-se preparado para enfrentar as dificuldades que
surgirdo e assim, podera ser capaz de desenvolver estratégias para resolver qualquer
situacdo, uma vez que, ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcao (FREIRE, 2014).

E importante considerar, que o ensino de Ciéncias Naturais pode encantar,
dependendo da forma como ele acontece, sobretudo, nas escolas do campo, levando em
conta que as pessoas convivem diariamente com muitos elementos naturais, por
exemplo, animais e vegetais, bem como, outros fenbmenos que a vida no campo
promove o privilégio dos sujeitos vivenciarem e observarem melhor no dia a dia.

Libaneo (2004, p. 51) afirma que a escola precisa fazer o enfrentamento das
realidades da sociedade atual, promovendo a formagdo cultural e cientifica, “[...]
possibilitando aos alunos contato com a cultura provida pela técnica, pela linguagem,
pela estética e pela ética, ou seja, uma escola pratica que va de encontro a exclusdo
econdmica, politica, cultural e pedagdgica.”

O ensino de Ciéncias nas escolas do campo requer maior Vvalorizagdo,
organizacdo e planejamento escolar, vinculados com a realidade e a vivéncia dos
estudantes, criando condi¢cdes fundamentais para a utilizacdo e o aproveitamento
significativo dos diferentes tempos e espacos de formacdo disponiveis na escola e no
seu entorno.

Nesse sentido, a formagdo de professores vem sendo apontada como um eixo
fundamental para a constituicdo de uma pratica educativa acolhedora, comprometida
com os interesses sociais dos alunos e de suas comunidades, bem como, a

transformacdo da realidade em que vivem. A esse respeito, comporta citar Libaneo
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(2004), ao referir que saber ensinar, saber preparar e dar uma boa aula € uma habilidade
que o professor desenvolve ao longo da sua prética pedagdgica, ou seja, o professor se
desenvolvera ao longo do tempo, apds préticas de formacao e vivéncias professorais.

Dessa forma, a pratica dos professores das escolas do campo precisa ser
desenvolvida na perspectiva de formar cidadaos que tenham conhecimento dos seus
direitos, que possam compreender os fatores que tém relagdo com o social, com o
mundo ao seu redor e com a sua comunidade.

Esses profissionais precisam desempenhar um trabalho que valorize as
populagcdes campesinas e as potencialidades das comunidades do campo, considerando
que o campo € local de producéo nio apenas de alimentos, mas também, de cultura. E
preciso fazer com que permaneca a cultura que ainda € ativa e resgatar aquela que esta
sendo esquecida, contribuindo para que o povo do campo mantenha sua historia, suas
raizes e se sintam sujeitos importantes dentro da sociedade.

Nesse contexto, é fundamental que se tenha planejamento e que seja
desenvolvido o exercicio da participacdo, com a formacdo de profissionais dedicados,
gue ndo se neguem a participar, levar ideias para a melhoria do ensino escolar, que
dinamizem suas aulas, favorecendo mais o aprendizado dos alunos.

Assim, € necessario que sejam desenvolvidos metodologias de ensino que
possam garantir esses resultados no ensino, por meio de caminhos dinamicos e
inovadores, que possibilitem melhores significados nos resultados do trabalho
educativo. Conforme afirma Mendes Sobrinho (2005, p. 93):

A educacdo escolar, na atualidade, deve propiciar, além da transmissdo dos
contetdos de ensino, historicamente produzidos e acumulados, assegurar que
os alunos se apropriem desses contelidos de forma ativa, para que possam

reelaborar esses conhecimentos e, com isso, obter um senso critico mais
concreto, embasado na compreensao cientifica do real.

Diante disso, vale ressaltar que o processo de ensinar precisa ir além da
utilizacdo de recursos que sdo encontrados na escola, é necessario que o professor
utilize metodologias e recursos didaticos que proporcionem aulas diferentes, sem se
prender a recursos e praticas que nao permitam aos alunos encontrar respostas para seus
questionamentos. E necessario que o professor esteja sempre atualizado, realize
pesquisas para aperfeicoar sua préatica, dai, a importancia da formacgdo continuada que

permita que o mesmo melhore seu desempenho no exercicio docente.
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E necessario que sejam adotadas metodologias de ensino dinamico,
contextualizado com a realidade dos sujeitos e desfavoreca o desenvolvimento de aulas
rotineiras, cansativas e desmotivadoras, em torno apenas da reproducdo dos
conhecimentos. A educacdo precisa acontecer por meio de caminhos que garantam o

desenvolvimento intelectual dos alunos e a construcdo dos conhecimentos.

METODOLOGIA

O cenério da pesquisa foi no Municipio de Juazeiro do Piaui, situado na regido
Centro-norte do Piaui, a 140 km de Teresina. A sua elevacao a categoria de municipio e
distrito, ocorreu em 1995, pela Lei Estadual n. 4.810, de 14-12-1995, desmembrado de
Castelo do Piaui. A origem do nome se deu devido a um pé de Jua, onde os comboios se
arranchavam debaixo da arvore.

A cidade tem uma populacdo tipicamente interiorana, caracterizada pela
simplicidade do homem do campo e pelos lacos familiares, que unem os habitantes do
lugar. Sua populacdo estimada em 2010 era de 4.757 habitantes, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). No ano de 2017, o municipio atendeu 77
criangas em creches, 163 em pré-escolas, 552 nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
412 nos anos finais do Ensino Fundamental, 285 no Ensino Médio e 107 na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA).

Foi realizado, uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa, compreendida como
aquela que integra dados qualitativos e quantitativos em um Unico estudo e cujo método,
associa analise estatistica a investigacdo dos significados das relacBes humanas,
privilegiando a melhor compreensdo do tema estudado, facilitando assim, a
interpretacdo dos dados (MINAYO, 2007).

Inicialmente, aplicamos um questionario com questdes fechadas e abertas,
objetivando diagnosticar a quantidade de professores de Ciéncias Naturais que atuam no
municipio e suas respectivas areas de formacgdo. Sobre o questionario, Minayo (2007)
afirma que se trata de um instrumento constituido por uma série ordenada de perguntas,
que sdo respondidas por escrito, pelo informante, sem a presenca do pesquisador.

Objetiva levantar opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e situagoes
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vivenciadas. A linguagem utilizada no instrumento deve ser simples e direta, para que
quem va responder, compreenda com clareza o que esta sendo perguntado.

Depois, realizamos uma entrevista com a Secretaria Municipal de Educacéo,
com o proposito de conhecer quais propostas de formacdo continuada sédo realizadas
pela SEMEC e, se as mesmas, atendem as necessidades dos professores de Ciéncias
Naturais. A respeito da entrevista, esta é acima de tudo uma conversa a dois, ou entre
varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Tem objetivo de “[...]
construir informacGes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo
entrevistador de tema igualmente pertinente com vistas a este objetivo.” (CRUZ NETO,
2007, p. 64).

Participaram como interlocutores dessa pesquisa, cinco dos seis professores da
Rede Municipal de Educacdo, que trabalham com o Ensino de Ciéncias Naturais nos

anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, a amostra foi de 83,33%.

Quadro 01: Perfil dos interlocutores da pesquisa

CODINOME SEXO FORMACAO ACADEMICA TEMPODE  NO ENSINO
DOCENCI DE
A CIENCIAS

Cursando Licenciatura em Educagdo

PROF 01 Masculino do Campo — Ciéncias da Natureza 02 meses 02 meses

PROF 02 Feminino L|cenc_|at_ura em Norn_1a| Superlor_ ¢ 19 anos 08 anos
Especializacdo em Psicopedagogia

PROF 03 Masculino Licenciatura em Educacgdo Fisica 09 anos 01 ano

PROF 04 Masculino ~ Licenciatura em Ciéncias Biolégicas 27 anos 27 anos

FROF 05 Masculino  Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Entrznlfse 22 09 anos

Fonte: Dados de Raimunda Alves Melo e Carlito Pereira Macedo (2019).

A andlise do perfil dos professores pesquisados aponta que 20% sdo do sexo
feminino e 80% sé&o do sexo masculino. Este resultado difere das pesquisas nacionais, as
quais apontam a prevaléncia de mulheres no magistério. No que se refere a formagéo
inicial, 60% sdo formados na area de Ciéncias da Natureza, sendo que apenas um

iniciou o curso, os demais tém formacao superior em outras areas.
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A LDB 9.394/96 recomenda que a formacao de docentes para atuar na

Educacdo Basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
Educacdo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996, p. 42).

Ou seja, para atuar como professor de Ciéncias Naturais nos anos finais do
Ensino Fundamental o professor precisa ter formacao superior na area de Ciéncias da
Natureza ou em Ciéncias Biologicas, embora os dados evidenciem que ainda existe
docentes no municipio que ndo possuem formacéo especifica nesta area.

Sobre o tempo de servico, a maioria dos interlocutores possuem mais de 10 (dez)
anos, a unica excecdo € o Prof. 01, que possui apenas 2 (dois) meses de trabalho. No
ensino de Ciéncias Naturais, 60% dos professores possuem mais de 10 (dez) anos de
experiéncia, de modo que, ao longo da trajetdéria de formagdo e de trabalho, tiveram a
oportunidade de elaborar saberes experienciais.

Segundo Pimenta (1997), os saberes da experiéncia sdo aqueles que 0s
professores produzem no seu cotidiano docente, através das vivéncias e experiéncias
obtidas no dia a dia. Também, sdo adquiridos em textos produzidos por outros
educadores, em um processo permanente de reflexdes sobre a sua pratica, mediatizada
pela de outrem — seus colegas de trabalho.

Os dados foram organizados, categorizados e analisados com o auxilio da
técnica da Analise de Contetdo (BARDIN, 1979), que envolve descricdo objetiva e
sistematica do contetdo manifestado nos dados dos interlocutores. Essa técnica de
analise consiste em desmontar a estrutura e os elementos de determinado contetdo, para
elucidar suas diferentes caracteristicas e fornecer a extracdo de sua significacdo para a

compreensdo dos objetos de estudo investigados.

CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE FORMACAO E PRATICA
PEDAGOGICA

Um importante aspecto da formacdo de professores € o fato de que os mesmos
possam atuar na area em que foram formados, podendo colocar em pratica 0s

conhecimentos e saberes obtidos nesse processo. A respeito das contribuicbes da
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formagcdo inicial para a pratica pedagdgica, bem como, das implicacBes de sua auséncia,

os professores afirmaram que:

Quadro 2: Concepcodes sobre formacéo inicial

OBJETIVO 02: Identificar as concepcdes dos professores sobre a formacéo inicial e continuada
Categoria: Formacéo inicial

E de suma importancia, pois minha formagio busco formar professores com uma
PROF 01 metodologia que relaciona teoria e pratica e a trabalhar o conteddo considerando a
realidade dos alunos.
A formacdo é um direito constitucional dos professores. O professor precisa de uma
formacdo constante que valorize a experiéncia do docente dentro do espago escolar.
PROF 02  Além disso, a escola precisa contar com outros profissionais que apoiem o docente a
realizar o seu trabalho, através de um planejamento compartilhado, como por exemplo:
coordenador, supervisor, gestor e outros.
Considero que a formacdo inicial € muito importante, mesmo ndo sendo formado na
PROF 03  é&rea de Biologia, muitas das disciplinas que paguei em Educacdo Fisica sdo vistas em
Ciéncias. E isso facilita o meu trabalho.
As contribui¢cdes sdo bastante amplas, melhora a prética pedagdgica, contribui para o
ensino e a aprendizagem do aluno, no contexto escolar.
PROE 05 Durarlltg a formaA(;éo_ inici_al _recebemos muitas informat_;ﬁes que nos auxiliam muito no
exercicio da docéncia. Principalmente para o desenvolvimento de invencéo das aulas.
Fonte: Dados de Raimunda Alves Melo e Carlito Pereira Macedo (2019).

PROF 04

Todos os professores reconhecem a importancia da formagdo inicial para o
exercicio da docéncia. De fato, durante a formacdo, os professores aprendem o0s
conhecimentos especificos da sua area, os saberes pedagdgicos e técnicos, necessarios
para criar e executar situacdes de aprendizagem, além de obter experiéncias e
conhecimentos que, certamente, ajudam no exercicio da profisséo.

Segundo Lima (2011, p. 35-36), a formacgdo inicial se revela como “[...] 0
primeiro momento de um longo, complexo e diferenciado desenvolvimento
profissional.” Nesse aspecto, a formagao inicial ¢ concebida pelos documentos legais
“[...] como componente essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente.”
(BRASIL, 2009, p. 3).

Pimenta (1997, p. 6) afirma que a formacdo inicial contribui significativamente
para o exercicio da atividade docente e que, “[...] professorar ndo é uma atividade

burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas”,
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pois o trabalho docente possui natureza politica, uma vez que o ensino contribui para o
processo de humanizagao de alunos historicamente situados.

Os professores pesquisados apontam para a importancia de essa formacao
dialogar com a realidade do campo e de seus sujeitos, que seja desenvolvida por meio
da relacdo teoria e prética, considerando os saberes da experiéncia. Além disso,
expressam a necessidade de acompanhamento pedagdgico e da atuacdo de outros
profissionais na escola.

A Secretéria de Educacdo do Municipio, afirmou que, no momento da lotagéo,
0s técnicos priorizam que os professores atuem em suas respectivas areas, no entanto,
existem dificuldades, pois a rede ndo dispde de profissionais formados para o
atendimento de toda a demanda de estudantes. No &mbito do ensino de Ciéncias
Naturais, por exemplo, apenas 60% dos docentes possuem formacao especifica na area.

No que tange ao necessario diadlogo da formacdo com a realidade do campo e
seus sujeitos, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2002), ressaltam que a formacdo dos
professores que trabalham em areas rurais precisa considerar as especificidades dos
sujeitos e a realidade na qual estdo inseridos. Em se tratando do acompanhamento
pedagoOgico e atuacdo de outros profissionais, a Secretaria Municipal de Educacdo
afirmou que todas as escolas de Ensino Fundamental contam com equipes gestoras,
supervisores e coordenadores pedagOgicos que apoiam o0s professores em suas
dificuldades.

Apesar do reconhecimento de que a atuacdo na area da formacdo é relevante
para o exercicio da préatica pedagdgica, nem todos os professores da area de Ciéncias
Naturais possuem formacédo especifica, contrariando as orientacdes da LDB 9.394/96,
bem como, as definicbes da meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e
Plano Municipal de Educagéo (2015-2025).

Assim, as escolas do campo tém como uma de suas deficiéncias, a falta de
profissionais formados, sobretudo, na area de Ciéncias da Natureza, fato que figura
visivelmente como um dos sérios problemas na Educacéo Béasica. A nossa compreensao
é que a formacao de professores para atuacdo em escolas do campo seja realizada em
torno de propostas, cujos contetdos e metodologias sejam ricas em experiéncias e

saberes praticos e tedricos, respeitando as especificidades do campo e dos seus sujeitos.
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Dessa forma, é necessério que a Secretaria Municipal de Educagdo se aproprie
dos resultados desse estudo, faca adesdo a programas como Pronera e Procampo,
incentive e dé condigdes para que os professores realizem uma segunda licenciatura e

estejam aptos legal e pedagogicamente preparados para o exercicio da profissao.

OS PROCESSOS DE FORMACAO CONTINUADA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Outro aspecto de fundamental importancia para o aperfeicoamento da pratica
pedagogica e a superacdo dos problemas cotidianos, no que se refere ao processo de
ensino e aprendizagem é a formacdo continuada. A respeito desses processos

formativos, os interlocutores afirmaram que:

Quadro 3: Concepcoes sobre formacdo continuada
OBJETIVO 02: Identificar as concepcdes dos professores sobre a formagéo inicial e continuada

Categoria: formacao continuada

Estou trabalhando apenas ha dois meses e ainda ndo participei de encontros de
formacéo continuada.
Participo de encontros de formacgdo continuada, mas ndo sdo voltadas para
area de Ciéncias na Natureza, e sim de Educacdo Infantil, pois também atuo
PROF 02 nessa etapa. Nessas formacdes recebo bastante informagdes que auxiliam no
meu trabalho. Tanto a formacgdo inicial quanto a continuada trouxeram
orientacOes sobre a importancia de considerar a realidade dos alunos.
A formac&o continuada é muito importante, pois o professor precisa passar por
processos permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios para o
PROF 03 exercicio da docéncia, para melhorar o planejamento das aulas, para melhor
entendimento do contelido, para melhorar a pratica pedagdgica. Contudo, falta
formacdes especificas na area.
J& participei de varias formagdes continuadas dos Programas do Instituto
PROF 04 Ayrton Senna, como: Se Liga, Acelera Brasil, e outras feitas pela SME, como
0 Qualiescola. As formagdes ajudam a melhorar a prética pedagdgica.
A formacéo é importante, ajuda a melhorar o planejamento das aulas e a
PROF 05 desenvolver uma metodologia voltada para o desenvolvimento de habilidades
por parte dos aluno.
Fonte: Dados de Raimunda Alves Melo e Carlito Pereira Macedo (2019).

PROF 01

Os professores pesquisados reconhecem que a formacdo continuada € importante
para o exercicio da docéncia e contribui para melhorar as praticas de planejamento e as
metodologias de ensino. Afirmam que participam de formacgdes, mas estas ndo sdo

especificas para a area que atuam, ou seja, Ciéncias Naturais, fato que gera insatisfacao.
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Formosinho (2009) afirma que as praticas e os efeitos da formacdo decorrem
essencialmente de um trabalho baseado nos contextos de trabalho e na experiéncia dos
sujeitos, ndo se limitando as dimens@es técnicas e didaticas. Defende uma formacéo em
contexto, em que as praticas formativas se articulem com as situacGes de trabalho e os
cotidianos dos profissionais, o organizacional e o comunitério das escola. Dessa forma,
€ necessario que a Secretaria Municipal de Educacdo de Juazeiro do Piaui assegure
processos formativos especificos para professores de Ciéncias Naturais, através dos
quais, os professores tenham a oportunidade de discutir os conhecimentos especificos da
area, 0s saberes pedagdgicos, mas também, situacdes de aprendizagem que valorizem o
contexto escolar e o comunitario, do qual os alunos fazem parte.

As afirmacGes dos docentes dialogam com o depoimento da Secretéria
Municipal de Educacao, segundo a qual, sdo realizados encontros mensais sistematicos,
que tratam sobre curriculo, planejamento, avaliacdo, temas mais amplos relacionados a
pratica pedagdgica, ndo dispondo ainda, de discussbes especificas sobre a area de
Ciéncias na Natureza. A proposito, Imbernén (2010) orienta que a formacéo continuada
seja planejada e desenvolvida a partir do contexto escolar, da realidade onde a escola
esta inserida, realizada a partir de principios coletivos, pautados no didlogo, no debate,
no consenso, num clima afetivo, que favoreca o trabalho colaborativo. Assim, é
necessario que a Secretaria de Educacdo do referido municipio implemente as politicas
de formacdo continuada para que as mesmas fortalecam a pratica pedagdgica dos
professores de Ciéncias Naturais.

Desse modo, € necessario compreender a formacdo de professores como um
processo continuo que, apesar de ser composta por fases claramente diferenciadas do
ponto de vista curricular, deve manter alguns principios éticos, didaticos e pedagogicos
comuns, independentemente do nivel de formagdo tratado: inicial ou continuada. Isso
significa que o modelo de ensino e, consequentemente, 0 modelo de professor assumido
pelo sistema de ensino e pela sociedade deve estar presente nas atividades de formacao
docente em todos os niveis, implicando em um programa de formacdo sistematico e

coerente, bem como, de formadores bem preparados para o exercicio dessa atividade.

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 11, n. 2, 2019.
ISSN 2175-4217



21

PRATICA PEDAGOGICAE SUARELACAO COM A FORMAGCAO

Para o alcance de uma pratica pedagogica bem sucedida, é necessario que exista
uma estreita relacdo entre a formacdo e a docéncia. A respeito dessa questdo, 0s

interlocutores afirmaram que:

Quadro 4: Relacéo entre a formacéo e a pratica pedagogica

OBJETIVO 03: identificar avancos e desafios da pratica pedagogica e sua relacdo com os processos
formativos

Categoria: Pratica pedagégica

Entre os principais desafios destaco a escassez de materiais didaticos e
pedagdgicos e a falta de interesse dos alunos.

Um dos principais problemas é a falta de interesse dos alunos. Além disso, o
PROF 02 tempo destinados as aulas de Ciéncias é pouco para colocar em préatica 0s
saberes da formag&o.

O desafio € ministrar aulas de uma disciplina que vocé ndo é formado, por

PROF 01

PROF 03 : : .
esse motivo eu preciso estudar muito.
Existem dificuldades relacionadas a falta de espacos fisicos e materiais
PROF 04 didaticos e pedagodgicos, bem como a dificuldade de relacionar teoria e
prética.
PROF 05 Um dos principais desafios é despertar o interesse dos alunos e também a

indisciplina escolar.
Fonte: Dados de Raimunda Alves Melo e Carlito Pereira Macedo (2019).

Em se falando dos avancos e desafios, os professores entrevistados destacam: a
falta de interesse dos discentes, a caréncia de materiais didaticos e pedagdgicos, a
auséncia de formacdo na area, a deficiéncia dos espacos fisicos e a insuficiéncia de
tempo destinado as aulas de Ciéncias, fato que dificulta colocar em pratica os saberes da
formacdo. Acreditamos que a falta de interesse dos alunos € consequéncia dos
problemas destacados acima, imaginem o quanto € desmotivador assistir aulas
predominantemente tedricas, em que o livro didatico é basicamente o Unico recurso, em
local sem estrutura e com professores sem a formagao adequada.

Pesquisa realizada por Melo (2014) informa que as escolas do campo, no Piaui,
apresentam, entre outros problemas: insuficiéncia de instalagdes fisicas, dificuldades de
falta de professores qualificados e efetivados, curriculo escolar que privilegia uma visao
urbana de educacdo e desenvolvimento econdmico, auséncia de assisténcia pedagogica,
elevadas taxas de distorgdo idade-série provocadas pelo abandono, reprovacao e baixo
desempenho escolar dos alunos. Nesse aspecto, € necessario afirmar que, a formacéo de

professores por si sO ndo garante a qualidade do ensino, mas é um importante eixo. Essa
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qualidade depende, também, de fatores como: valorizagdo profissional, condi¢des
adequadas para o exercicio da profissdo docente, entre outros.

Durante o estagio curricular supervisionado, observamos que o modelo de
educacdo predominante nestas escolas ainda € o tradicional, cuja metodologia,
predominantemente, ndo desperta o interesse dos estudantes. Dessa forma, a formagéo
de profissionais para atuacdo nesses espacos precisa acontecer na perspectiva da
mudanca para transformacéo da pratica pedagogica e da realidade escolar, sobretudo, no
que diz respeito a valorizacdo dos sujeitos e a consideracdo de suas especificidades.

Analisando as falas dos professores entrevistados, fica evidente que os avangos
sdo poucos, fato que é muito preocupante. Desse modo, é necessario que hajam
discussBes sobre os diversos aspectos do processo educativo e suas implicacdes para a
aprendizagem dos alunos. Sabemos que é por meio de processos de formacdo que 0s
professores adquirem conhecimentos para lidar com as situagdes complexas do dia a
dia, assim é necessario que os conhecimentos obtidos na formacao ajudem na resolugédo
de problemas que ocorrem no ambito das escolas, sobretudo, na sala de aula. Mas
também, é necessario formar os docentes numa perspectiva critica, a fim de que atuem
como agentes mobilizadores das condigdes necessarias para o exercicio da profisséo.

Dessa forma, € necessario que além de assegurar o acesso a formacao inicial e
continuada, a Secretaria Municipal de Educacdo deve garantir a todos os docentes, as
condicdes necessarias (infraestrutura, condicdes materiais, dentre outras), de modo que
os professores desenvolvam, com éxito, a profissdo e garantam a aprendizagem dos
estudantes. Além disso, professores precisam se comprometer mais com a profissao,
pois a docéncia implica, a0 mesmo tempo, um desempenho intelectual e um
desempenho técnico, um desempenho relacional e um desempenho moral, que exige o

empenho civico e 0 seu compromisso com 0s outros.

CONCLUSAO

A anélise empreendida neste estudo, aponta que a formacéo dos professores para
atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental, sobretudo nas escolas do campo,
continua sendo um grande desafio, no Brasil. Especificamente na area de Ciéncias

Naturais, no Piaui, apenas 42,5% dos profissionais que trabalham com essa disciplina
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possuem formacéo especifica. Em Juazeiro do Piaui, a situacdo é um pouco melhor, pois
60% sdo formados em Biologia ou em Ciéncias da Natureza.

Assim, é necessario que a Secretaria Municipal de Educacdo se aproprie dos
resultados deste estudo, faca adesdo a programas de formacéo inicial propostos pelo
MEC (Parfor, Pronera, Procampo), incentive e dé condi¢Oes para que os professores
realizem uma segunda licenciatura e estejam aptos, legal e pedagogicamente, para o
exercicio da profissdo, conforme propde a LDB 9.394/96.

No que diz respeito a formacdo continuada, os professores pesquisados
informaram que a Secretaria Municipal de Educacdo do referido municipio, realiza
constantemente processos formativos, principalmente, para os docentes que atuam na
Educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, ainda nao
oferece formacdo especifica para os professores de Ciéncias Naturais. Desse modo, 0s
processos formativos ndo consideram as especificidades das escolas do campo.

Dessa forma, é relevante que a Secretaria de Educacdo implemente as politicas
de formacéo continuada especificas para a area de Ciéncias da Natureza, respeitando 0s
principios da Educacdo do Campo, de modo que esses processos fortalecam e
ressignifiquem a préatica pedagdgica dos professores de Ciéncias Naturais.

A andlise do perfil formativo e profissional aponta ainda, que 60% dos
professores possuem mais de dez anos de docéncia e possuem saberes experienciais
construidos ao longo dos anos. Por conta disso, os docentes reconhecem a importancia
da formacdo inicial e continuada para o exercicio da profissao, bem como, afirmam que
0s processos precisam ser especificos, contextualizados, fundamentados em principios
ativos, como relagdo teoria e préatica e foco na realidade dos estudantes.

A pesquisa apontou que a formacdo de professores pode contribuir
significativamente com a docéncia nas escolas do campo, mas é preciso avancar mais,
garantindo que a mesma contemple o estudo da realidade historico-social do campo e
que os processos formativos tenham o seu conteudo e metodologia contextualizados
com a cultura e as necessidades do campo. Embora esse seja um importante eixo para a
garantia de uma educacdo de qualidade, por si s6 ndo garante a qualidade do ensino,
implicando, portanto, que a Secretaria Municipal de Educacdo desenvolva outras
politicas complementares como: valorizacdo profissional, condi¢cdes adequadas para o

exercicio da profissdo docente, parceria com as familias e a comunidade, entre outros.
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