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RESUMO: Este artigo aborda a avaliacdo de uma politica educacional na Otica de
professores da educacdo basica. Nos propomos analisar uma experiéncia do Pacto
Nacional pelo Ensino Médio realizada na cidade de Sdo Borja-RS. O texto resulta de
uma pesquisa que teve por objetivo investigar como se deu a relagdo entre Universidade
e Escola no processo de formacdo continuada de professores da rede publica estadual de
Sao Borja-RS. Em se tratando de uma politica publica articulada pelas Instituicdes de
Ensino Superior (IES), investigamos, na ética dos professores de educacdo basica, quais
os resultados desta aproximacdo entre Universidade e Escola, no processo de
implantacdo desta politica publica. Fizemos uso de entrevistas e analise documental. O
locus da pesquisa foi composto por 2 escolas de educagédo basica que aderiram ao Pacto
Nacional pelo Ensino Médio. Uma escola localizada na periferia e outra na regido
central da cidade. Os resultados apontam que houve uma diferenca na percepcao dos
professores das duas escolas. Para alguns a aproximacao entre universidade e educagao

* Graduada em Ciéncias Humanas - Licenciatura. Professora do Colégio Sagrado Coracéo de Jesus de S&o
Borja-RS

** Doutor em Educagéo. Professor do Curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura da Universidade Federal
do Pampa - Sdo Borja-RS

** Doutora em Educacdo. Professora do Curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura da Universidade
Federal do Pampa de S&o Borja-RS

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 11, n. 2, 2019.
ISSN 2175-4217


mailto:yascaraguindani@unipampa.edu.br
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/br/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/br/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/br/
http://www.addthis.com/bookmark.php?v=250&pub=cgomes

102

basica ndo foi um ponto forte do projeto, ja para outros, houve esta aproximacao.
Podemos perceber que em todas as escolas integrantes desta politica, ocorreu um
melhoramento nas praticas pedagdgicas, principalmente no trabalho com as novas
tecnologias.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino médio. Integracdo universidade-
educacdo basica

ABSTRACT: The present paper seeks to make an evaluation of an educational policy
through the eyes of teachers teaching basic education classes. Through it we propose to
analyze an experience of the National Agreement for High School held in the city of
Sdo Borja-RS. The text is the result of a research that aimed to investigate how the
relationship between University and School occurred in the process of continued
education of teachers of the public state network of Sdo Borja-RS. As it is a public
policy articulated by Higher Education Institutions (HEI), we investigate, from the
perspective of basic education teachers, what are the results of this approach between
University and School, in the process of implementation of this public policy. We made
use of interviews and documental analysis at two schools of basic education which
practiced the National Agreement’s regulamentaions. The results indicate that the
approximation between university and basic education was not a strong point of the
project. We can see that in all schools this policy was applied, there was an
improvement in pedagogical practices, especially in working with new technologies.

Keywords: Teacher training. High school. Integration University-basic education.

POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) é considerada um marco de
regulamentacdo da formacdo docente no Brasil, e ndo se pode falar em formacéao
continuada sem se reportar a ela, pois, através da promulgacdo dessa lei, se teve a
obrigacdo de que todos os professores, de todos o0s niveis educacionais, tivessem a
formacéo no Ensino Superior para ministrar aulas.

Segundo Demo (2012) a nova LDB traz uma “Viséo alternativa da formacao dos
profissionais da educagdo”, pois se trata de uma lei que correspondera a avangos no

ensino brasileiro, a qual passa a ter o professor como eixo centralizador.

a) embora a valorizagdo do profissional de educacdo conste, desde sempre,
das leis e nunca tenha sido cumprida, dessa vez aconteceram alguns
direcionamentos promissores voltados tanto para a melhoria da formagdo
como para o “aperfeicoamento profissional continuado” (art. 67, I); inclui-se
nisso também o “licenciamento periodico remunerado” (ibid.), consagrando a
ideia essencial de que o aprimoramento profissional faz parte da profisséo;

b) essa perspectiva vem ainda mais reforcada a seguir, quando se estabelece
“periodo reservado a estudos, planejamento e avaliag@o, incluido na carga de
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trabalho” (art. 67, V); faz-se justica as exigéncias modernas de aprendizagem,
que consagram o professor como alguém especializado, mais do que todos,
em aprender; somente o professor que aprende bem e continuadamente pode
fazer o aluno aprender; [...]. (DEMO, 2012, p. 47).

De acordo com Demo (2012) a referida Lei, ndo defende melhorias salariais para
os professores, 0 que deveria ser reconhecido como um direito histérico, porém tem um
enfoque especial para formagao continuada. Segundo ele este fator pode ser considerado
como um grande passo dado na histdria da educacgéo brasileira, o que chama de “direito
de estudar”.

No quadro histérico da educacdo brasileira percebe-se uma precarizacdo da
formacdo dos professores da educacdo béasica, o que se reflete em sala de aula com os
educandos. De acordo com Barreto (2015) a referida Lei determina que todos os
professores, de todos 0s niveis educacionais possuam a formacao superior para atuar em
sala de aula. Como consequéncia, é correto afirmar a ocorréncia de um aumento
expressivo de matriculas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Visando a superagéo

desta demanda que se criam os polos de Educacdo a Distancia (EAD).

De acordo com os censos da educacdo superior, em 2001 havia 53,8% das
matriculas no setor privado e 46,2% na rede publica, e estas eram oferecidas
praticamente s6 na modalidade presencial, fundamentalmente pelas
instituices de ensino superior (IES) estaduais e federais. Em 2011, a
proporgdo entre as matriculas presenciais do setor privado e do setor publico
ndo sofre alteracdes substantivas (56,7% e 43,3%). No entanto, as matriculas
a distancia fazem toda a diferenca: elas saltaram de insignificante 0,6% para
31,6% em 2011. (BARRETO, 2015, p. 682).

Percebemos entdo que a educacdo passa a ser vista como um comércio mais
expressivo, onde os empresarios enxergam na abertura dos polos EAD, uma forma
lucrativa, transformando o ensino privado em empresas grandiosas. Empresas essas que
muitas vezes ndo possuem a preocupacdo com a construcdo do conhecimento, bem
como na transformacéo deste aluno de ensino superior em professor pesquisador.

[...] a rapida expansdo dos cursos de educacdo a distancia e a grande
improvisacdo do seu projeto pedagogico, da infraestrutura de apoio e do
acompanhamento dos estudantes, bem como a elevada evasdo registrada

nesses cursos, sdo indicios de que eles deixam muito a desejar (ALMEIDA;
IANNONE; SILVA, 2012; BARRETO, 2011 apud BARRETO, 2015, p. 685).

Dessa forma as politicas publicas de formacdo continuada, séo criadas no

sentido de mudar o quadro precario em que se encontra a educacdo brasileira. Em
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decorréncia da promulgagdo da LDB, podemos chegar a conclusido que “[...] a melhoria
da qualidade da educacdo bésica ndo se modifica apenas pela nova titulacdo dos
professores.” (BARRETO, 2015, p. 681).

A Lei poderia ter sido mais explicita perante vicios histéricos nessa parte que
multiplicam, a titulo de “treinamento”, cursos ineptos, seja pela brevidade,
seja pela superficialidade, seja sobretudo pela contradicdo flagrante perante
as teorias modernas da aprendizagem. E praticamente impossivel constatar
que tais iniciativas aparecam na aprendizagem do aluno. Com efeito, ndo
aparecem na aprendizagem do aluno porque ndo foram parte da
aprendizagem do professor. S8o, desde ha muito, um gasto indtil. (DEMO,
2012, p. 48).

Sabe-se que a profissdo docente exige do professor um aprendizado constante.
“O professor que nao estuda sempre nao ¢ profissional.” (DEMO, 2012, p. 49). Porém,
existem diversos fatores que impedem essa atualizacdo profissional, fatores
correspondentes ao seu cotidiano que os exigem em demasia. Demo (2012) refere-se a
um aspecto da lei, muito relevante em nosso estudo, o “aperfeigoamento profissional
continuado”, que de acordo com ele, se faz de forma vulneravel, sem levar em conta o

verdadeiro significado que é a reconstrucéo do saber.

N&o h& como esconder que a aprendizagem no Brasil € um vexame (Demo
1996¢). Seria o cumulo colocar esse problema apenas nos ombros dos
professores, que sdo tdo vitimas do sistema quanto os alunos. Mas também é
inegavel que um professor mal preparado, desatualizado, a par de mal
remunerado, contribui para o fracasso escolar também. E urgente retirar esse
“argumento” dos neoliberais, que se aproveitam dele para manter a situacao
precéria atual. (DEMO, 2012, p. 50).

Como assinalado anteriormente as politicas publicas nacionais ou regionais sdo
criadas visando a superacdo das dificuldades enfrentadas pelo ensino brasileiro. Estas
correspondem a formacdo continuada de professores, que de acordo com Gatti (2008)
no final do século XX, com o advento das novas tecnologias de informacdo dentro das
escolas, se fez presente uma ideia de constante atualizacdo dos profissionais da
educacao, exigindo entdo o desenvolvimento das referidas politicas. Afirmando que tais
politicas publicas visam superar uma demanda correspondente a uma precarizacdo dos
cursos de formacéo de professores, como afirmado anteriormente.

Assim, problemas concretos das redes inspiram iniciativas chamadas de

educacdo continuada, especialmente na area publica, pela constatagdo, por
varios meios (pesquisas, concursos publicos, avaliacBes), de que 0s cursos de
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formagdo bésica dos professores ndo vinham (e ndo vém) propiciando
adequada base para sua atuacdo profissional. (GATTI, 2008, p. 58).

De acordo com Gatti (2008) a formacéo dos profissionais da educacdo passou a
se configurar como uma preocupacao devido a precarizagdo do ensino, entrando na
ultima década na pauta mundial. Isso devido as pressdes das grandes empresas que
compde o mercado capitalista e a constatagdo governamental de que as escolas sofrem
uma acentuada queda dos desempenhos escolares. “Politicas publicas e agdes politicas
movimentam-se, entdo, na direcdo de reformas curriculares e de mudancas na formacao
dos docentes, dos formadores das novas geracgoes.” (GATTI, 2008, p. 62).

Dessa forma, a educagdo continuada de professores passa a integrar o cenario
internacional, no qual o Banco Mundial® passa a definir os projetos e reformas aplicados
na educagdo brasileira. Em todos os documentos redigidos por este orgdo “[...] estad
presente a ideia de preparar os professores para formar as novas geracdes que irdo
enfrentar a ‘nova’ economia mundial e de que a escola e os professores nao estdo
preparados para isso.” (GATTI, 2008, p. 62).

Chega-se, dessa maneira, a énfase nas competéncias a serem desenvolvidas
tanto em professores como nos alunos. Em dltima instancia, pode-se inferir
que ser competente é condicdo para ser competitivo, social e
economicamente, em consonancia com o idedrio hegemdnico das Ultimas
duas decadas. Essa parece ser a questdo de fundo. As ac¢des politicas em
educacdo continuada (em educacao geral) instauram-se nos ultimos anos com
essa perspectiva. (GATTI, 2008, p. 62).

A partir dessa ideia consolidada pelo Banco Mundial, de que ha uma falta de
preparo dos profissionais da educacgdo, sdo tragadas metas a serem alcancadas. Metas

criadas e estabelecidas por integrantes da economia mundial que ndo conhecem e muito

menos presenciam a realidade escolar brasileira.

Colocam-se como metas, como elementos para acrescentar na formacdo basica
ou continuada de professores e alunos, competéncias e habilidades enunciadas
como se fossem ingredientes rotulados, “habilidade tal...”, “competéncia tal...”,
que estdo disponiveis, empacotadas e colocadas em uma prateleira para pronto
uso. E como se estivesse numa cozinha e dissesse: “pde mais sal no molho, pde
mais manteiga no puré....” (GATTI, 2008, p. 63).

! 0 Banco Mundial é uma organizacao internacional que surgiu da Conferéncia de Bretton Woods (1944)
para atender as necessidades de financiamento da reconstrucdo dos paises devastados pela Segunda
Guerra Mundial.
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Percebe-se que a formacdo continuada de professores, firmada a partir da
implementacdo da LDB de 1996, é importante para o fortalecimento e melhoramento da
educacdo basica, porém, traz um forte interesse econémico, visando a juncao da educacéo e
economia, onde um banco passa a definir a educagao brasileira. “As legislagdes, fruto de
negociagdes sociais e politicas, abrem espaco para as iniciativas de educacgao continuada, ao
mesmo tempo em que também as delimitam.” (GATTTL, 2008, p. 63).

Assim, surge uma preocupacdo governamental acerca da eficacia dos cursos de
formacdo de profissionais da educacéo, implementando entdo programas de educacgéo
continuada para professores. Sendo estes uma obrigacdo dos poderes publicos,

conforme previsto no artigo 67, inciso Il. Posteriormente encontramos no artigo 80:

[...] “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educacdo continuada”. [...] no artigo 87, §3°, inciso 111, fica explicitado o
dever de cada municipio de “realizar programas de capacitag¢do para todos os
professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da
educagio a distancia”. (GATTI, 2008, p. 64).

De acordo com Gatti (2008) as redes, sindicatos e o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
ndo mediram esforcos para que houvesse a implantacdo dessa Lei nos trés niveis da
administracdo da educacdo no Brasil. “A lei que instituiu o FUNDEF deu, pela primeira

vez na histéria educacional do pais, respaldo legal para o financiamento sistematico de

cursos de formag&o de professores em servico [...].” (GATTI, 2008, p. 64).

O FUNDEF teve uma dupla finalidade, na medida em que visou a articulacdo
de recursos voltados a universalizagdo do Ensino Fundamental e a
valorizag¢do do magistério, por meio do pagamento de salarios e da instituicdo
de planos de carreira e formagdo em servico. Isso significa que os
financiamentos advindos do FUNDEF, embora tenham apresentado limites na
consecucdo de agdes que favorecessem a inclusdo de milhBes de brasileiros
no Ensino fundamental, foi um instrumento importante para efetivacdo de
préticas orientadas por diretrizes da LDB. (SANTOS, 2011, p. 3).

Podemos afirmar que a LDB teve grande importancia para a criacdo e
implementag¢do das politicas publicas de formagdo continuada, porém “[...] ndo se
manifestou quanto aos principios e procedimentos que esse tipo de formacdo deveria
assumir.” (SANTOS, 2011, p. 3). Como também o fato de a educacdo continuada estar

disposta em lei ndo quer dizer que esta esteja sendo realizada com éxito na pratica, pois

é preciso levar em conta que o profissional da educacdo possui diversas demandas
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acabando por nédo sobrar tempo para que invista em sua formagdo. Desta forma esses
programas de formacao continuada acabam por se tornar um peso, como algo que acaba

sobrecarregando o profissional.

[...] os espagos de estudos e reflex@o coletiva, considerados de fundamental
importancia para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, acabam se
transformando numa atividade ndo muito prazerosa, em uma sobrecarga de
trabalho, em virtude das condi¢6es em que se efetiva o trabalho e a formacéo
docente. (SANTOS, 2011, p. 3).

As préaticas de reflexdo coletiva e o investimento na formacdo, vao sendo
esquecidas devido ao acimulo de trabalho do professor. As demandas de uma escola,
bem como as 40 horas ou até mesmo 60 horas de jornada em sala de aula, cumprindo essas
horas de trabalho em duas ou até mesmo em trés escolas, 0s salarios precéarios, sdo fatores
que se transformam em verdadeiras barreiras para que se efetive na pratica essas politicas de
formacédo continuada. Essas politicas sdo implantadas, porém néo se chega aos resultados
esperados, muitas vezes devido a esses diversos fatores apresentados anteriormente. “Se por
um lado a LDB 9394/96 trouxe alguns avancos [...] por outro, faz-se necessario frisar que a
determinacao de principios no ambito legal ndo foi suficiente para concretizar o que estava
prescrito.” (SANTOS, 2011, p. 4).

Os profissionais da educacdo se encontram atualmente em um quadro de
desvalorizacdo, como podemos constatar no Estado do Rio Grande do Sul, o parcelamento
do salario dos professores. Desta forma “[...] os legisladores precisariam avangar em acdes
politicas concretas que fossem capazes de alterar o quadro de desvalorizagcdo em que 0s
profissionais da educacéo estdo inseridos [...].” (SANTOS, 2011, p. 4).

As questdes apresentadas até aqui nos levam a pensar que uma nova politica
de valorizacdo e profissionalizacdo dos educadores fundar-se-ia em
referencias, como o estimulo a qualificagdo profissional, & recuperacdo da
dignidade profissional pela atribuicdo de salarios justos e jornada em uma
Unica escola, a énfase na formacdo continuada, articulada a construcao
coletiva do projeto politico-pedagdgico, permitindo ao educador tempo para
0 estudo, para o trabalho coletivo e para a criacdo de novos projetos
pedagdgicos que envolvam os sujeitos da acdo educativa na escola e na
comunidade em que estdo inseridos. Sem esses fatores, a politica de formacao
e valorizacdo do magistério teria pouca chance de éxito, pois restringir-se-ia a
uma retorica, como ocorreu ao tempo da reforma educativa dos anos 1990.
(SANTOS, 2011, p. 3).

Percebe-se entdo que as politicas publicas implementadas nesta area, acabam por

possuir carater compensatorio, mas ndo uma atualizacdo de conhecimentos. Pois de
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acordo com o previsto na LDB, tais politicas deveriam suprir déficits decorrentes do
processo de formacéo anterior do profissional da educagéo.

No Brasil, assistimos a assimilagdo dessa posi¢do, porém concretamente
ampliou-se o entendimento sobre a educagdo continuada, com esta
abrangendo muitas iniciativas que, na verdade, sdo de suprimento a uma
formacdo precaria pré-servico e nem sempre sdo propriamente de
aprofundamento ou ampliacdo de conhecimentos. (GATTI, 2008, p. 58).

A politica publica denominada Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, se configurou como uma politica de formacdo continuada, a qual teve por
objetivo fortalecer o ensino médio brasileiro, que possui em seu quadro histérico uma
divisdo no ensino que é decorréncia da divisdo da sociedade em classes. Acredita-se que
através da atualizacdo dos professores e da reconstrucdo curricular das escolas de

educacdo basica, ocorra uma modificacdo no quadro atual do ensino meédio brasileiro.

O ENSINO MEDIO BRASILEIRO

O Ensino Médio brasileiro € marcado historicamente pela divisdo de classes,
divisdo essa que ocasionou uma ruptura também na educacgdo. O Ensino Médio era algo

restrito a elite que possuia a oportunidade de ingresso ao Ensino Superior.

A elite brasileira, em meados do século XX, se esforgava para que a
populacdo de baixa renda ndo ultrapassasse 0s seus quatro anos de ensino
primario. De acordo com Mitrulis (2002), enquanto ja na primeira metade do
século XX a Argentina, o Chile e o Uruguai exibiam altas taxas de
escolarizacdo das suas populacbes, o Brasil somente se interessou em
incorporar as camadas populares no rol dos cidad&os escolarizados a partir de
meados do século, com o inicio do processo de industrializagdo. Nos anos 60
ainda contdvamos com 40% da populacdo analfabeta. (GUINDANI et al.,
2009, p. 134)

Visando amenizar esse alto indice de populagdo analfabeta e objetivando que o
Ensino Médio corresponda as demandas econémicas do pais, o0 Banco Mundial a partir
dos anos 1990, trabalhou na elaboracdo de projetos, que foram vendidos ou financiados
ao Brasil. “Examina as opg¢des de politica educacional para os paises de baixa

escolaridade e reitera o objetivo de eliminar o analfabetismo até o final do século [...].”
(SHIROMA, 2011, p. 62).
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E por que o foco na educacao basica? A resposta do Banco ¢é cristalina: “A
educacdo, especialmente a priméria e a secundaria (educacdo basica), ajuda a
reduzir a pobreza aumentando a produtividade do trabalho dos pobres,
reduzindo a fecundidade, melhorando a salde, e dota as pessoas de atitudes
de que necessitam para participar plenamente na economia e na sociedade”.
(SHIROMA, 2011, p. 63).

Percebe-se uma visdo de que a educacgéo passa a ser o foco de importancia para o
desenvolvimento econdmico do pais e a reducdo da pobreza. Porém esta nova ideologia
educacional, sentada na modernidade, tinha como objetivo fornecer educacao basica as
classes trabalhadoras, mas somente a elite poderia ter acesso ao ensino superior. A ideia
de que o ensino médio brasileiro recebe jovens com aptidBes diversas ndo era levada em
conta, pois s lhes restava a opcdo de trabalhar, e 0 ingresso ao ensino superior era
descartado. “Neste periodo, portanto, ¢ vigente a ideia de que era necessdria uma
educacao profissional com uma base solida de competéncias cognitivas de ordem
elevada, mais propicias ao enfrentamento de situacdes complexas inesperadas.”
(GUINDANI et al., 2009, p. 135).

Outro fator que marca o contexto do ensino médio nos anos 90 é a questdo da
descentralizagdo do sistema, com o estimulo a crescente autonomia de gestao
e flexibilizacdo das unidades escolares. De acordo com Mitrulis (2002), no
inicio da década de 90, varios governos nacionais introduziram mudancas
significativas nos modos de gestéo dos sistemas e das escolas, nas formas de
financiamento da educagéo, nos procedimentos de decisdo sobre curriculos e
sobre principios e valores que devem nortear o fazer educativo. (GUINDANI
et al., 2009, p. 135).

Além da erradicacao do analfabetismo brasileiro, nos anos 90 passa a haver uma
preocupagdo também com relacdo ao ensino médio gratuito, favorecendo a sua
expansao. Essa expansdo ocorreu e a partir da década de 90 se constata um aumento do
namero de matriculas no ensino médio, como apresentado por Simdes (2008, 2009 apud
(MELO; DUARTE, 2011, p. 234):

SimBes mostra que as matriculas no ensino médio no Brasil apresentaram
expressivo aumento no periodo de 1991 a 2007. Enquanto em 1991 o total de
matriculas era de 3.772.698 e as matriculas de jovens de 15 a 17 anos
totalizavam 1.626.570, em 2000, esses nimeros pularam para 8.192.948 e
3.565.240, respectivamente. Em 2007, os dados mostraram um pequeno
crescimento no total de matriculas que chegou a 8.360.664 e um expressivo
aumento nas matriculas de jovens de 15 a 17 anos que chegou a 6.023.949.
Suas analises da distribuicdo das matriculas, por turno, revelaram que o
aumento se concentrou no ensino médio diurno, sobretudo a partir de 1997.

Revista CAMINE: Caminhos da Educacéo, Franca, v. 11, n. 2, 2019.
ISSN 2175-4217



110

Constatando-se entdo que entre o periodo de 1990 a 2000 houve uma
ascendéncia de matriculas no ensino médio, o que de acordo com Melo e Duarte (2011)
ndo se verifica nos proximos anos, pois dentre o periodo dos anos 2000 a 2006 ha uma
estabilidade no numero de matriculas e a partir de 2007 este numero passa a cair. “Em
2009, o ensino médio contou com quase 30 mil alunos a menos que em 2008. A queda
foi de 0,3%. A matricula correspondeu a apenas 50% dos jovens de 15 a 17 anos — idade
escolar correspondente.” (MELO; DUARTE, 2011, p. 238).

Para o futuro, vislumbram-se novas expectativas depositadas, sobretudo, no
novo Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o periodo de 2011-2020. O
Projeto de Lei que apresenta a proposta de PNE, em tramitacdo na Camara
dos Deputados, contém como uma de suas metas “Universalizar, até 2016, o
atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos e elevar, até 2020,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%, nessa faixa etaria”.
(MELO; DUARTE, 2011, p. 239).

Entendemos entdo que ocorrem diversas pressdes sobre o ensino médio
brasileiro, decorréncia da visdo salvacionista da educacdo, pressdes essas exercidas no
carater econdmico e de desenvolvimento pelo Banco Mundial e mercado capitalista. E
possivel perceber que durante a década de 90 e o inicio do novo século, o ensino médio
enfrentou uma série de modificacfes, tanto conceituais como estruturais, porém apesar
disso, ndo se verifica uma melhoria na qualidade do ensino.

Pensando na qualidade do ensino das escolas publicas brasileiras, visando a
melhoria da qualidade do ensino médio, surge no contexto das politicas educacionais o
Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino Médio, buscando entdo fortalecer o
ensino, através da formacao continuada dos professores, para que ocorra a queda deste
ensino dualista, por uma educacdo onde todos os jovens tenham as mesmas chances de

acesso ao ensino superior, independentemente de sua classe social.

O PACTO NACIONAL PELO FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO

Visando superar essas demandas enfrentadas pelo ensino médio brasileiro, em
2013 e formulada, através de uma parceria entre as IES e as Secretarias de Educacgéo
(SEDUC), a politica educacional denominada Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio. Buscando entdo uma “[...] aproximagdo da formagdo centrada na escola e

no trabalho docente, uma situacgdo mais propicia a interacdo dos conhecimentos
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académicos com a realidade da escola bésica.” (BARRETO, 2015, p. 691). Tratando-se
entdo de uma politica pablica que possui um diferencial, pois possui uma relacdo direta

com as IES.

As IES tém em suas mdos um laboratério vivo e possuem alguns recursos
para trabalhar com sujeitos que foram postos, pela educacdo basica, a
disposicdo para pensar junto com a academia 0s embates da profissdo a que
estdo expostos cotidianamente. (BARRETO, 2015, p. 691).

Trata-se de uma politica que visa o fortalecimento do ensino médio através da
atualizacdo e informatizacdo dos profissionais que estdo atuando na escola e que por
diversos fatores apontados anteriormente ndo possuem tempo, nem mesmo disposi¢do

para investir em sua formacao.

Eles ja estdo 14! Trata-se antes de alimentar nesses espacos, com o auxilio das
ferramentas tedricas produzidas nas universidades, a reflexdo ativa sobre a
pratica docente que esta sendo efetuada, seus fundamentos, suas condi¢des e
possibilidades de mudanca, suas implica¢cbes mais amplas no contexto social.
Sé o esforgo conjunto de melhor fundamentacdo da acdo docente pode
oferecer apoio a autonomia de que necessitam os profissionais da educacao
béasica para ensaiar novos caminhos e criar alternativas com vistas a enfrentar
os inimeros desafios para 0s quais nem a escola nem a universidade tém
respostas prontas. (BARRETO, 2015, p. 691).

Esse programa fornecerd a formacdo aos professores que estdo atuando na
realidade escolar, visando propiciar um ambiente de reflexdo, atualizacdo, reconstrucéo
do saber. Para que isto tenha reflexo em sala de aula perante os alunos e para que

através da aproximacao entre a Universidade e a Escola publica, desperte no professor a

vontade de investir em sua formacéo.

Dada & situacdo de caréncia de cursos de formagdo inicial e continuada de
professores, que historicamente configura a educagdo brasileira, urge
definir um programa de formacdo dos professores do Ensino Médio com
propostas viaveis para iniciar um processo de rediscussdo das praticas
docentes a luz das diretrizes curriculares para a formagdo da juventude do
Pais. Entende-se que é importante realizar uma ampla reflexdo referente a
tematica “Sujeitos do Ensino Médio e Formag¢do Humana Integral”, em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio —
DCNEM. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 2).

A proposta foi elaborada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em
parceria com as Instituicdes de Ensino Superior (IES), e se estrutura da seguinte forma:

coordenador geral, coordenador adjunto, supervisor, formador da IES, formador

regional e orientador de estudo.
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O coordenador geral é responsavel pelas atividades de gestdo, organizacdo e
execucdo do projeto, realizando também a articulagdo entre 0 MEC e a Seduc, deve ser
professor efetivo da IES e possuir a titulacdo de mestrado ou doutorado, recebendo uma
bolsa no valor de R$ 2.000,00 mensais.

O coordenador adjunto fornece o apoio necessario ao coordenador geral em
todas as suas funcdes, também deve ser professor efetivo da IES e possuir a titulacdo de
mestre ou doutor, recebendo uma bolsa no valor de R$ 1.400,00 mensais.

O supervisor é o principal responsavel pela articulacdo entre as IES e as Seduc,
deve ser formado em licenciatura, ser professor ou coordenador pedagdgico efetivo, e ter
no minimo a titulacéo de especializacéo, recebendo uma bolsa de R$ 1.200,00 mensais.

O formador da IES € o responsavel por dar a formagdo aos formadores regionais,
deve ser professor da IES, ter sua formacdo na area de pedagogia ou licenciatura, e no
minimo estar cursando pos-graduacdo, recebendo uma bolsa no valor de R$ 1.100,00
mensais.

O formador regional é o responsavel pela formacdo dos orientadores de estudo,
deve possuir experiéncia de pelo menos dois anos como professor, orientador
pedagdgico ou atuacdo em formacdo continuada, ser profissional efetivo, e no minimo
estar cursando pds-graduacdo, recebendo uma bolsa no valor de R$ 1.100,00 mensais.

O orientador de estudos trabalhara a formacdo dos professores na escola, deve
ser formado em licenciatura e atuar no minimo ha dois anos como professor ou
coordenador pedagogico do Ensino Médio, recebendo uma bolsa de R$ 765,00 mensais.

Por fim os professores, os quais serdo beneficiados com a formagao continuada,
estes devem estar atuando como professores ou coordenadores pedagdgicos no Ensino

Médio, e receberam uma bolsa no valor de R$ 200,00 mensais.

O PACTO NACIONAL PELO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE EM DUAS
ESCOLAS DO MUNICIPIO DE SAO BORJA-RS

Para realizarmos uma analise do Pacto Nacional pelo Ensino Médio na cidade de
Sdo Borja, escolhemos duas escolas tendo dois critérios para tal escolha: a localizacao
geografica e o Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (ldeb). Quanto a

localizacdo geografica buscamos contemplar a regido central e periférica da cidade, e
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quanto ao Ideb buscamos considerar uma escola que tivesse entre os melhores indices e
outra que tivesse entre os indices mais baixos. Considerando a questdo geogréafica e o
Ideb elegemos como escola da regido central o Colégio Estadual Sdo Borja (CESB), que
dentre os anos 2005 a 2013 teve um Ideb mediano na casa dos 4,8. Como escola
periférica, considerando a maior distancia em relacdo ao centro e com menor Ideb
escolnemos o Instituto Estadual Padre Francisco Garcia (IEPFG), que no mesmo
periodo teve um ldeb mediano na casa dos 3,3.

O CESB foi fundado em 05 de novembro de 1934. Mantém os seguintes cursos:
Educacao Infantil nivel B, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Curso Normal em
Nivel Médio.

O Instituto Estadual Padre Francisco Garcia era chamado Escola Polivalente,
criada através do Programa de Melhoramento de Ensino (PREMEN) — Convénio do
Ministério da Educacdo brasileiro e a United States Agency for International
Development (MEC-USAID?). Era uma escola tecnicista com cursos de
aperfeicoamento constante dos professores, que desenvolviam aulas préaticas
concomitantes com as teoricas. Atraves do Decreto Estadual de 06 de outubro de 1970
passou a chamar-se Ginasio Estadual de Sao Borja, inaugurado oficialmente em 01 de
junho de 1973. Como homenagem ao fundador da Reducgéo de S&o Francisco de Borja,
Pai Francisco Garcia Marangatu, que se traduz por “Pai Francisco Garcia, um grande
homem”. - A partir de 23 de janeiro de 1981, passou a chamar-se E. E. de 1° Grau Padre
Francisco Garcia sob a jurisdicdo da entdo 35% DE, hoje 352 CRE. Em 01 de abril de
1999, com a implantacdo do Ensino Médio passou a chamar-se Escola Estadual de
Educacdo Baésica Padre Francisco Garcia. Uma éarea de 5.460 metros quadrados,
sendo 1313.53 metros quadrados de area construida, com sete prédios, dezenove salas
de aula. Em 1/06/2012 passou a ser chamada Instituto Estadual Padre Francisco Garcia.

Para realizagcdo desta pesquisa nas duas escolas, entrevistamos um total de 07
professores, caracterizados como P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7. Destes sete professores
dois eram orientadores de estudos de cada uma das referidas escolas, quanto ao sexo,
cinco mulheres e dois homens, todos com formacao na &rea das Ciéncias Humanas.

O objetivo de nosso trabalho foi analisar a relagdo entre a Universidade e a
educacdo basica a partir da implementacéo desse programa de formacgédo continuada, a

2 Agéncia Americana para o Desenvolvimento da América Latina 1970-80.
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partir da analise dos discursos podemos identificar que os professores perceberam que a
formagéo era fornecida pela Universidade de acordo com os cadernos fornecidos pelo
MEC, porém em se tratando da aproximacao entre as duas instituicdes de ensino esta
ocorreu de forma diferente nas escolas analisadas, conforme veremos a seguir.
Demonstraremos 0s resultados da pesquisa por meio de trés categorias, sendo
que na primeira abordaremos a percepcdo dos professores quanto a aproximacao da
universidade com a escola, na segunda abordaremos sobre a metodologia do Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e na terceira abordaremos o

envolvimento e aproveitamento dos professores em relacdo ao Pacto.

A PARCERIA UNIVERSIDADE E EDUCACAO BASICA NO PACTO NACIONAL
PELO FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO

No CESB os professores relataram que ndo houve aproximacao, como também o
programa de formacdo continuada ndo despertou nos professores a inquietacdo e

vontade de investir em sua formacéo.

Com relacdo a universidade Unipampa®, eu acredito que a maioria dos
professores ndo se ligou que tinha essa... Eu sabia por que uma das nossas
coordenadoras, que iam para Bageé, eu trabalhava direto com ela de manhd,
entdo eu sabia que era a Unipampa, mas acho que a maioria dos colegas ndo
se ligou que era a Universidade, mesmo ganhando a mochilinha que veio e
tudo, mas penso que elas que foram para |4 tiveram esse melhor contato,
porgue era quem gerenciava, era a Universidade. (P1).

Néo, ndo ficou claro que havia uma parceria com as IES, nds até entdo era
uma coisa nova, né que nds estivamos conhecendo, e aos poucos nds fomos
né... fomos nos deparando com aquela realidade ali, fomos fazendo alguns
trabalhos, mas a gente ndo tinha uma nogéao exata, clara, digamos assim, era
tudo muito novo, e era cada informagdo que nos absorvia naquele dia,
naquele momento, realizava um trabalho, e ai ja pulava pra um outro modulo,
digamos assim, mas ficou muitas lacunas. (P3).

Contrapondo a visdo dessa escola, nos discursos dos professores do IEPFG,
percebemos a aproximacéo entre Universidade e educacgéo basica.

Bom eu acredito que o Pacto ajudou sim a aproximar a Universidade e a

escola ta, pelo fato de que é uma forma da gente trazer a teoria, digamos

assim, pra dentro da escola que fica muito na pratica, muitas vezes nos
professores ndo estudamos a teoria, a gente fica muito focado na préatica pela

® Fundag#o Universidade Federal do Pampa
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correria do dia-a-dia, pela falta de tempo, entéo ele ajudou nesse sentido. Eu
diria que aqui ndo tanto, porque a nossa Universidade que era a nossa
articuladora era a Unipampa de Bagé, entdo era longe né para os professores
como um todo, mas as atividades propostas, as ideias do Pacto, conseguiram
trazer sim a Universidade para dentro da escola, e um pouco da escola para
dentro da Universidade. Eu acredito que a nossa escola por ja ter a
aproximacdo da Unipampa aqui de S&o Borja, que tem o curso de Ciéncias
Humanas né, tem PIBID, ja é mais préxima da Universidade, que seria se nao
tivesse nada disso, mas acredito que o Pacto ajudou sim os professores a
visualizar um pouco as suas, digamos assim, a sua visdo de como dar aula,
né, até mudar um pouco isso, porque a gente é formado de um jeito muito
diferente, né, a gente é formado bem fragmentado, entéo tu acaba dando aula
muitas vezes daquele jeito que tu aprendeu e pronto, e 0 Pacto trouxe
discussBes que nos ajudaram a pensar um pouco, mas ndo da mais pra ser sO
iS50, N0sso aluno ndo é mais assim como era a 20 anos atrés, a 30 anos atras,
como quando a gente estudou, né, o aluno ndo aceita mais s6 isso, 0 mundo
é diferente, a tecnologia, a propria questdo, uma coisa que isso gerou bastante
discussdo e debate quando a gente estudou a questdo das “juventudes”, que
hoje ndo existe s6 uma, sdo Vérias juventudes, entdo isso é uma coisa que
mexeu muito com os professores, também né, h4 o nosso aluno ndo € aquele
mesmo e ndo sdo todos iguais, a diversidade é cada vez maior, seja por
ambiente familiar, por questdo financeira, pelo que for né, mas mudou muito
dos anos passados pra cé. (P6).

[...] eu entendo assim 6 que foi de extrema importancia essa aproximagédo da
Universidade com a educacdo baésica, porque eu sou também, a minha
formacéo é na Urcamp, e havia um distanciamento entre a Universidade e a
comunidade assim, até mesmo ela sendo filantrépica ela é, ndo tinha muitos
projetos que contemplasse o que a gente vé hoje na Unipampa, a gente vé
uma coisa de uma educagao diferente, mas também eu entendo que isso vem
pra suprir uma série de caréncias que nés temos como educador. (P7).

Quanto ao fato desse programa de formacdo continuada ter despertado o
interesse do professor em investir em sua formacdo e voltar a Universidade para a
realizacdo de uma pos-graduacdo, mestrado, entre outras, também podemos perceber a
disparidade entre as escolas, na escola do centro ndo ocorreu, 0 que se pode constatar na
fala dos professores.

N&o, ndo houve, mas acho que por causa dessa correria, esse excesso de
escolas que a gente tem, porque nés temos colegas aqui, que trabalham em
quatro escolas, nos temos colegas aqui 6, que da aula até o recreio e corre pra
Nhu Poré da aula, entendeu? E complicado, e tu tem familia, tu tem casa, tu
tem outros afazeres, outros cursos também, né... Entdo, o que nos sentimos
também, que de certa forma o Pacto, era quase que meio... muitos fizeram na
obrigatoriedade, entendeu, mas colocado em pratica... ndo. (P1).

Ja no IEPFG existem professores que estdo realizando uma especializacdo na

Unipampa, fato ocorrido ap6s a formacao continuada.
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Hoje eu estou la na Unipampa e eu vejo muito mais acesso a informatica né,
tem varios mecanismos que antes a gente nao tinha, entdo aqueles professores
que se formaram a 20 anos atras, ou 15 anos atras, ndo foram formados desse
jeito, eles foram formados mais no giz, eu estou tentando me desapegar disso
e ndo é facil, porque a gente foi formado em um sistema tradicional, apesar
de nossos professores serem todos de alta qualidade. (P6).

SOBRE A METODOLOGIA DO PACTO NACIONAL PELO FORTALECIMENTO
DO ENSINO MEDIO

A respeito do Pacto ter como objetivo a reflexdo coletiva de todos os professores
bolsistas e ndo ser um programa dividido por areas do conhecimento percebemos que

esse fator foi considerado como algo negativo pela escola do bairro do centro.

Eu vejo como um ponto positivo, né essa questdo do Pacto, mas teria que ter
uma continuidade, e voltar mais para pratica, pras areas do conhecimento,
porque foi tudo né, no final ali que teve a questdo das areas a serem
trabalhadas, mas também muita coisa tedrica e ai a gente chegava aqui, a
gente se reunia, nos os orientadores nos reuniamos e tentava fazer slides, e
técnicas pra ver se saia daquele marasma da teoria, € mesmo assim ndo era
facil. (P4).

Contudo no IEPFG, os professores encararam esse fator como algo muito
positivo, algo que veio a complementar ainda mais sua formacdo, pois ocasionou uma

aproximagcéao entre as disciplinas.

Entdo assim 6 eu, primeiro quero te dizer assim @, que eu acho que foi um
programa bem interessante e importante em funcéo desse distanciamento
que existia entre as disciplinas, a gente conseguiu durante esse periodo em
torno de 200 horas de curso, muito bem planejado e executado pela
orientadora de estudos, eu acho que ela conseguiu atingir os objetivos
porque ela, realmente ela se preocupou, ela estudou [...] Era bem instigador,
digamos assim, porque nés trabalhavamos varias areas do conhecimento e
isso nos ajudou, principalmente a haver uma aproximacdo e um didlogo
entre as disciplinas mas ndo é ainda aquilo que a gente tem que fazer. A
gente esta no inicio de uma caminhada, porque h& muita resisténcia entre as
areas do conhecimento. (P7).

Percebe-se que quando ha condicbes de trabalho e planejamento ha também o

envolvimento com otimismo por parte dos professores.
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SOBRE O ENVOLVIMENTO E APROVEITAMENTO DOS PROFESSORES EM
RELACAO AO PACTO

Referindo-se a aderéncia dos professores a esse programa, bem como sua
participacdo nos encontros, constatamos que os professores da escola do centro
participavam dos encontros obrigados, ndo pensando na formagéo continuada, mas sim

no valor recebido pela bolsa, e que a frequéncia era um fator relevante.

Com relacéo, assim ao aproveitamento, na prética pelo o que eu vejo ndo
houve, o que eu via no geral, mais aquela ansiedade de participar por
participar, porque no final tu ia receber um troco... um amais... um adicional
no teu salério... Era algo macante, porque muitas tinham que ficar direto da
tarde, e tinham aula a noite, entendeu? Ai fichvamos controlando o horario
para ndo se atrasar na outra escola. E era o horario que mais dava para o
pessoal vir. Mas 0 que eu observava também, nds tinhamos colegas aqui que
sO entravam, assinavam a presenga e iam embora, ndo teve aquela
participacdo que deveria ter, isso foi visivel, t4, pode perguntar para outros
colegas, era visivel e a gente sabe quem sdo, entendeu, ndo teve aquele
comprometimento que poderia ter. (P1).

E se ndo fosse a bolsa de duzentos reais, os professores ndo fariam, porque
tinha que ser fora do horério, entdo tinham professores que tinham que estar
aqui de manh@, de tarde, ou tinham municipio, ou né 40 horas, 60 horas,
cheio de planejamento, e mesmo assim, mesmo com a bolsa, alguns optaram
por ndo fazer, né, mas se ndo fosse o incentivo da bolsa, muitos j4 néo
faziam, e mesmo assim coma bolsa, 0 maior interesse era a bolsa, porque na
questdo das atividades a serem realizadas também a gente tinha que cobrar,
cobrar, cobrar... pra eles poderem fazer né. (P4).

Contrapondo este quadro, no IEPFG todos os professores tiveram mais de 95%
de presenca, inclusive nessa escola além dos professores bolsistas, esse grupo contava
com mais 5 professores voluntarios, que participavam no interesse de enriquecer a sua

formacéo.

Tanto é que a gente tava ai todo o final de semana, né porque foi no final de
semana que a gente... e foi bastante assim, tanto para os professores, como
nos trabalhar em sala de aula, a gente melhorou bastante, na questdo de
pesquisa também, olha eu penso que teve essa aproximagdo sim. (P5).

Néo, aqui inclusive a gente tinha a escolha dos dias para fazer, porque a gente
tentou fazer durante a semana, para que eles ndo precisassem vir no sabado,
mas como ai nem todos podiam né, a gente acabava ficando, sempre faltava
alguém, e eles escolheram, na maioria das vezes nds trabalhamos sébado o
dia inteiro muitas vezes, ndo era considerado macgante, claro é no sabado, um
dia a mais, mas eles nunca deixaram de participar, ou vieram de méa vontade,
inclusive as fautas foram muito poucas, dos nossos professores, a grande
maioria tem mais de 95% de presenca, né de todos os professores, nos
tivemos 16 professores bolsistas e 5 ndo bolsistas participando por vontade
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prépria né, entdo eles tinham esse interesse de participar, eles gostavam, a
gente tentava fazer coisas que eles estudassem e trouxessem, eles faziam
técnicas, e muita coisa a questdo da pesquisa das juventudes que foi uma das
coisas que foi pedido, né como uma tarefa que a gente tinha que levar, eles
fizeram a pesquisa com os alunos, né pra saber qual era a visdo deles das
aulas, da escola, né, foi feita a pesquisa com os professores, eu tenho até
graficos e coisa se caso tu precisar, € s6 eu procurar direitinho no meu
computador eu tenho tudo, eu posso te passar, né dos resultados disso. (P6).

Quanto a formacgdo continuada, no que diz respeito ao aproveitamento dessa
formagdo nas préaticas docentes em sala de aula, também constatamos diferenciagéo
entre as escolas. Na escola do bairro do centro, a partir das falas dos professores, ndo

ocorreram mudancas, as praticas continuaram as mesmas ap0s 0S encontros.

N&o houve o investimento em sua formacgdo, mas eu penso assim @, que
quem ndo soube aproveitar fomos n6s mesmos, poderia ter sido melhor
aproveitado, mas o que eu senti mais, assim de todo o grupo ne, é a
remuneracao, que faz falta, entendeu, aquele complemento pro teu salério...
0s duzentos reais... [...] E o tipo de formagéo que nds recebemos, virou assim
ja uma forma... a mesma metodologia, passavam videos, né, explicavam...e
depois tinha a parte préatica, o que era a parte pratica? Ou tu encenar alguma
coisa, ou fazer cartaz, entendeu, ficou meio saturado isso ai. (P1).

Tinha formag&o continuada, mas havia... as vezes falhavam muitos né, muitos
colegas ndo podiam vir, e as vezes o trabalho se prejudicava, ho meio do
caminho né.

- Essa falha dos colegas é devido a extensa carga horaria?

Com certeza, com certeza, muitos ddo aula manhd, tarde e noite, e ai nesse
intervalo, geralmente era de tardezinha das 17:30 as 19:30, ou algo parecido,
iSso ai pesava muito, as vezes era invidvel, humanamente impossivel, se
encaixar mais um compromisso nessa brecha, num tempo muito curto. (P3).

Ja no IEPFG, os professores conseguiram aliar a pratica a teoria, a ponto de se
transformarem professores pesquisadores, além de comecarem a escrever artigos e

documentar seus trabalhos, renovaram suas praticas metodoldgicas entendo que os

jovens de hoje ndo sdo os mesmos de antigamente.

[...] o Pacto, pra mim foi uma das coisas que marcou muito, a gente faz coisas
diferentes, a gente tenta, mas a gente ndo registra e a gente nao escreve sobre
isso e ndo junta isso com a teoria, a gente nao vai I alguma coisa, escrever
um artigo né, e muitas vezes nem uma foto ndo tira do trabalho que tu fez, ou
com os alunos, nem nada né, agora isso mudou um pouco, a gente vé mais, 0s
proprios alunos apresentando, o professor querendo mostrar o que eles
fizeram, o que os alunos conseguiram fazer, isso ta aparecendo um pouco
mais, acredito que o Pacto ajudou sim, bastante. (P6).

Podemos constatar através das entrevistas que as escolas obtiveram resultados e

percepcdes diferentes em relagdo a implantacdo da politica de formacdo continuada.
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Porém mesmo com resultados diferentes se chega ao denominador comum que a

interrupcdo desta é uma grande perca na formacao dos professores da educacgéo bésica.

CONSIDERACOES FINAIS

Tecendo algumas consideracOes finais apresentaremos alguns dados e reflexdes
acerca da pesquisa realizada e dos objetivos propostos no inicio deste trabalho.
Comecaremos abordando os resultados referente a ocorréncia de uma
aproximacdo/parceria entre a universidade e a educacdo basica em decorréncia da
implementacdo do Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Podemos
constatar uma disparidade de resultados, pois no CESB os professores afirmaram néo
perceber uma parceria com a universidade, apenas sabiam que a formacao continuada era
fornecida pela IES, e que a IES responsavel pelas escolas pesquisadas era a Unipampa
campus Bagé. Ja no IEPFG se tem uma percepcao diferente, percebemos na fala e até
mesmo no olhar dos professores o orgulho em voltar a universidade e acreditamos que
essa visdo diferenciada tem relacdo ao fato da escola ja enxergar a universidade em seu
meio através do Pibid, pois € uma das escolas integrantes do projeto da Unipampa campus
Sdo Borja, possuindo entdo professores bolsistas e um grupo de 10 académicos
frequentando a escola semanalmente para a execucgéo de projetos.

Sobre o fortalecimento do Ensino Médio, também chegamos a resultados
diferentes, no CESB os professores afirmaram a ocorréncia de poucas mudancas e que
estas nem sequer foram percebidas pelos alunos, porém no IEPFG os professores
entrevistados afirmaram ter ocorrido o fortalecimento sim, pois, todos conseguiram
realizar uma reflexdo de suas praticas pedagdgicas, melhorando entdo a sua forma de
transmitir o conhecimento, o que foi percebido pelos alunos. Outro fator foi a abertura
do professor para compreender melhor a juventude e 0 espanto ao perceber que estes
ndo odeiam o meio escolar. Chegamos a conclusdo de que apesar de se dar em passos
lentos, o Ensino Médio brasileiro esta a caminho de um fortalecimento, porém quando
comeca-se 0 percurso essas politicas publicas sdo ceifadas sem sequer uma explicacao.

A concluséo que chegamos sobre a interdisciplinaridade do Pacto foi de que para
uma maioria esse fator foi algo muito positivo, a integracdo disciplinar foi um ponto

imprescindivel na maioria das escolas, gerando uma aproximacao entre colegas e 0
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desenvolvimento do trabalho em equipe. Houveram professores que questionaram essa
dindmica, afirmando que a formacéo continuada teria mais efetividade e aproveitamento
se fosse desenvolvida por areas do conhecimento.

No que diz respeito ao aproveitamento e envolvimento dos professores os dados
obtidos nas entrevistas também apresentaram resultados diferentes pois em uma das
escolas parecia que a bolsa recebida ao final do més era um fator preponderante aos
demais. Desta forma muitos faltavam aos encontros, ou somente entravam e assinavam a
lista de presenca. Na outra escola obteve-se outra percepcdo, 0 aproveitamento da
formacdo se deu de forma intensa, os resultados dos encontros foram visualizados nas
transformacbes das préaticas pedagdgicas dos professores, como também o investimento
que passaram a empregar em suas formacdes, voltando a universidade em busca de
especializacoes.

O Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino Médio deixou de vigorar ao final
do ano de 2015, deixando incompleta a formagdo fornecida aos professores.
Consideramos que apesar do ndo aproveitamento em 100% da formag&o continuada
fornecida pelo Pacto, o seu término foi uma grande perda para os professores da educacao
basica. Apesar de que em algumas escolas 0s encontros ndo obtinham o quadro completo
de bolsistas, existiam aqueles professores que aproveitaram e deram bons frutos dessa
formacdo, repensando suas praticas pedagdgicas e voltando a universidade.
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