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RESUMO: A participagdo do surdo na sociedade e no contexto escolar € mais bem
compreendida quando descortinamos a histéria dos surdos, ou seja, as relagcbes entre a
comunidade surda e a ouvinte, uma histéria que demonstra luta por poderes e saberes. A partir
do resgate histérico, pode-se considerar uma nova construgao social da surdez, um novo olhar
que busca o reconhecimento politico da surdez como diferenga e a compreenséo dos surdos
em seus direitos como cidadaos. Além dos direitos assegurados pela Lei 10.436/02, que
reconhece a lingua de sinais como primeira lingua dos surdos e o portugués como segunda
lingua, na modalidade escrita, a presenga do educador surdo é de um importante mediador na
construcao desses novos caminhos na escolarizagao do aluno surdo e na convivéncia entre os
grupos sociais ouvintes e surdos dentro do processo de inclusdo. A partir dessas
consideragdes, o estudo propde conhecer o processo de interlocugcao entre o educador surdo e
o0 aluno surdo, ambos sinalizadores, proposto para o aprofundamento dos conteudos
curriculares ao interagirem em lingua de sinais no contexto escolar.

Palavras-chave: Surdez. Lingua de Sinais. educacao de surdos. educador surdo.

ABSTRACT: This study is the result of the worry to create a meaningful and contextual
learning for deaf students registered in regular classrooms and who also go to resource
classrooms. In order to obey the recent legislation, the deaf educator is an important mediator
in the construction of the new educational routes and in the relationship between the social
groups and in the inclusive process. This new educational agent makes the deaf community
stronger; guarantees the signs language approach; and supports critical educational
contextual; the deaf student freedom and the construction of new rights and knowledge. In this
way, the focus of this research was to know the natural interlocution process between the deaf
educator and the deaf student, the proposed school structure dialogues suggested in order to
memorize and to deep the Brazilian Language Signs (Libras) knowledge in a scholarly subject.
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Meanwhile it also studied how deaf educator and students interact about proposed contents in
school projects, using “Libras” as a mediator. Two deaf students registered in an inclusive state
school, a fluently deaf educator and the researcher were involved in the project. To collect data,
direct observations and Libras dialogues filming were used. These filming was carefully
translated in a microbiological approach. For descriptions and analysis, the filming was
subdivided in chapters, classified as: The data results showed the importance of interaction in
sign language among pairs, deaf students and the deaf educator, in order to the learning of the
contents not learned in school context.

Keywords: deafness. Sign language. deaf education. deaf educator.

INTRODUGAO

A partir da constatagdo sobre as dificuldades de acesso do aluno
surdo aos conteudos curriculares, o estudo busca conhecer o processo de
interlocugéo entre o educador surdo e o aluno surdo, e os didlogos propostos
para o aprofundamento desses conteudos curriculares ao interagirem pela
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no contexto escolar. Tal estudo visa,
também, contribuir para a criagcdo de condicbes mais significativas para a
aprendizagem de alunos surdos inseridos no ensino regular.

A preocupagdo com o0 ensino do aluno surdo originou-se pela
constatacdo de que na escola publica apresenta uma realidade distante
daquela descrita legislagdo que estabelece a obrigatoriedade da oferta de
Libras no curriculo oficial da rede de ensino, em todas as etapas e modalidades
da educacao (PERLIN e STROBEL, 2006; BRASIL, 2005).

Geralmente, a sala de recursos se apresenta como um espago
segregador com horario contrario de recreio para alunos surdos e ouvintes e,
principalmente, com o despreparo da gestdo e dos docentes para atuar e
trabalhar com alunos surdos dentro da escola, resultando em exclusdo.

Algumas agdes precisam ser desenvolvidas dentro da escola para
diminuir a distancia entre o aluno surdo e o aluno ouvinte, diante do direito de
acesso de ambos a um ensino de qualidade. A primeira delas deve ser incluir
na grade curricular da escola aulas de Libras aos alunos das salas regulares. A
inclusdo dessas aulas tem permitido a participagcdo de todos os alunos, o
compartilhamento de informagdes e brincadeiras, e o uso da Libras como meio
de comunicacgao (NICOLUCCI, 2006).



Além disso, € importante levar os pais de alunos surdos a aprenderem
Libras para facilitar a comunicagao com seus filhos.

Esse estudo parte da certeza de que mudancas na escola séo de fato
necessarias para uma inclusao real e focada na diferenga e n&o na deficiéncia,
como discute Bastos (2009, p. 12):

A instituicdo escolar, os professores, os gestores e funcionarios
precisam compreender que passamos por um novo momento no
campo educacional em que observamos a incorporagédo das
diferengas no ensino regular, desta forma, € necessario que haja uma
reorganizagao da escola, ou seja, um planejamento para atender as
peculiaridades existentes.

Reconhecendo a necessidade do aprendizado de uma nova lingua na
escola, a lingua de sinais, acredita-se que esse estudo possa oferecer subsidio
acerca da importancia do processo pelo qual os alunos surdos estabelecem
interlocugdo com o educador surdo por meio do uso da primeira lingua do
surdo. Dessa interagao origina a construgao da identidade, cultura, valores e
significados proprios da comunidade surda, apontando a importancia de se
priorizar a qualificagdo, o sucesso escolar desse alunado e de promover a
inclusdo e politicas publicas mais eficazes.

Supbe-se, portanto, a importancia da presenga do educador surdo
dentro da escola para mediar, por meio da lingua de sinais, a comunicacao € a
interacao com os conteudos curriculares propostos.

Esse parece um caminho educacional que garante o acesso dos alunos
surdos aos significados dos conteudos escolares e a possibilidade de pertencer
a uma sociedade mais igualitaria e inclusiva, que torna possivel e viavel as
oportunidades, escolhas e participagdo do aluno surdo nos processos
pedagdgicos vivenciados dentro da escola.

Apesar da presenca do educador surdo ser considerada apenas
prioritaria por lei (BRASIL, 2005), todo processo de luta e conquista nao
termina com a realizagdo e reconhecimento de alguns direitos garantidos por
lei. O caminho deve prosseguir para que novos espacgos e direitos possam ser
reconhecidos, buscando a superacado da tradicdo excludente (VEIGA-NETO,
2001). Nesse sentido, a presenca desse educador parece o Unico meio que
oportuniza a construcdo de novos caminhos de escolarizacao, de convivéncia

entre diferentes grupos sociais e de inclusdo que nao exclui.



O educador surdo, segundo Nicolucci (2006, p. 70), atua “[...] como
referéncia e como modelo no processo de formagado da identidade do aluno
surdo, além de ser responsavel pelo ensino da Libras a professora regente de
classe e aos colegas ouvintes na interlocugéo escolar.”

A participacdo da comunidade surda permite a consciéncia e o
fortalecimento de seu papel para a educacado brasileira, principalmente na
busca de caminhos para a construgido social de uma nova pagina a ser escrita
por ela na politica, na cultura e no processo educacional.

Segundo Skliar (1999), os gestores e professores ndo conseguem
visualizar a necessidade e importancia da utilizacdo da lingua de sinais dentro
da escola e da sala de aula, pois o aprendizado dessa nova lingua ¢é solicitado
por uma minoria que, para eles, nem conhece a si mesmos. Nesse caso, por
que ocupar seu tempo livre para aprender e aprimorar outra lingua?

Ndo sabem quando e onde vao precisar usar essa nova forma de
comunicagao; onde buscar formacdo adequada e como dispor de tempo.
Skliar (1999, p. 20) declara que “Talvez se espere que os professores
aprendam a usar sinais em seu tempo livre, fora do horario escolar.
Geralmente, esperar-se-a que eles aprendam sinais como individuos em
situagdes que estdo separados da escola e/ou sala de aula”. O autor sugere
ainda que o ensino da lingua de sinais, ndo ocorra fora da escola, em horario
livre dos professores, mas dentro da rotina da escola, com todos os
funcionarios.

E preciso que a Libras tenha espaco para ser aprendida e divulgada,
pois é dentro da escola que estdo inseridos os sujeitos da agdo pedagdgica e
social, sejam eles surdos ou ouvintes.

Por essas razbes que é necessario que a escola e seus agentes
educacionais repensem a construcido e adequagao de caminhos para a real
inclusdo do aluno surdo no ensino regular, seguindo os ideais de participacéo e
mudanca, evitando o fracasso desse aluno e o seu dentro da sala de aula e da
escola (PEDROSO, 2001).



METODO
Participantes

Participaram desse estudo: uma professora ouvinte (sala de recursos —
surdos); dois alunos surdos (matriculados na 42 série do ensino fundamental,
ensino de 8 anos); uma educadora surda (cursou 0 ensino médio e possui 0
titulo de proficiéncia em Libras) e a pesquisadora.

Para as transcricbes dos sinais houve a colaboracdo de um surdo
adulto fluente em Libras.

Os sujeitos da pesquisa foram identificados da seguinte forma:

Educadora Surda (S)
Aluno surdo (A1) — 42 série D
Aluno surdo (A2) — 42 série E

Professora Ouvinte de surdos da sala de recursos (POS)

o & 0N =

Surdo adulto fluente em Libras (colaborou nas transcrigdes)
6. Pesquisadora (PA)

Participaram, também, professoras das salas regulares, nas quais os
alunos estavam matriculados: Professora Ouvinte Regular (PR1) e Professora
Ouvinte Regular (PR2).

Os alunos estavam matriculados nas classes regulares (42 séries do
Ensino Fundamental) e frequentavam a sala de recursos, em periodo
contrario.

A professora da sala de recursos tinha formagao em nivel superior nos
cursos de Fonoaudiologia, Pedagogia e Habilitagdo em Audiocomunicagao,
mas possuia pouca fluéncia em Libras.

A pesquisadora era fonoaudiologa, pedagoga, habilitada em Deficiéncia

da Audiocomunicacao e em Deficiéncia Mental, com fluéncia em Libras.

Local

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual de um
municipio do interior de Sdo Paulo, considerada uma escola inclusiva que
atendia 10 alunos surdos e 500 alunos ouvintes, matriculados nas séries

iniciais do Ensino Fundamental nos periodos vespertino e matutino.



Era uma escola localizada na regido central da cidade, de facil acesso
€ que possuia uma sala de recursos para atender alunos com surdez,

disponibilizada nos dois periodos.

Instrumentos e Materiais

O recurso tecnologico utilizado na coleta de dados foi a
videogravacdo que exigiu o dominio de estratégias para a captagao de
imagens e minuciosa atividade de registro. Para isso foi usada uma
videogravadora e fitas de video.

Utilizou-se, também, uma pasta catalogo, onde foram arquivados os
planos de aula dos conteudos programados para os alunos surdos

participantes, elaborados pela educadora surda e pela pesquisadora.

Procedimentos de Coleta de Dados

O estudo contou com seis sessdes de interlocugao entre a educadora
surda e os alunos surdos, nas quais a educadora mediou o processo de
ensino-aprendizagem dos conteudos curriculares implementados na classe
comum.

Cinco sessoes foram filmadas, transcritas e analisadas.

As transcricdes foram realizadas seguindo a notagdo de Lacerda
(1996) com recortes significativos para facilitar e qualificar as analises e a
compreensao do leitor. Essas normas sao apresentadas em seguida.

« EM CAIXA ALTA - enunciados em lingua de sinais;

« “entre aspas e em italico” — enunciados falados;

* (entre parénteses) — gestos e a¢des nao verbais;

e E-N-T-R-E H-I-F-E-N-S — soletragdo com alfabeto digital.

Realizou-se, adicionalmente, registro dos eventos considerados

importantes em cada sessao de observacao.

Procedimentos de Analise de Dados

Os dados foram analisados de acordo com a visdo socioantropolégica
da surdez (SKLIAR, 1997) e com a teoria socio-histérica de Vygotsky
(OLIVEIRA 1993). Foram organizados levando-se em conta os aspectos

qualitativos e foram submetidos a minuciosa atividade de transcricao, de



acordo com a abordagem microgenética apresentada por Goées (2002). Essa
abordagem permite adensar o estudo dos processos intersubjetivos e expandir
as possibilidades de vincular mindcias e indicios de episddios especificos a
condigbes relativas as praticas sociais, com énfase nos detalhes dos
acontecimentos interativos e dos dialogos espontaneos estabelecidos.

As transcrigbes passaram pelo processo de observacado e reflexao
sobre as imagens captadas durante a apresentagao das atividades propostas.
Esse processo de analise buscou retirar das imagens coletadas os recortes
mais significativos - episodios.

Os episddios analisados permitiram identificar detalhes na interlocu¢ao
e perceber as relagdes intersubjetivas.

Nas transcricdes, buscou-se, também, avaliar as intervencbes da
educadora surda quanto aos conteudos propostos, nas atividades elaboradas
pela S e pela PA para a aprendizagem dos alunos surdos. Os temas
planejados foram:

» Pequeno texto sobre a biografia de Candido Portinari, de Rosane

Acedo e Cecilia Aranha (Encontro com Portinari);

» Localizagbes geograficas no mapa do Brasil;

* Poema “Convite” de José Paulo Paes;

* Acdes do cotidiano (apresentado em figuras: bom dia, boa tarde,
boa noite e madrugada);

* Rotina do aluno, representada por figuras de: acordar, tomar café,
estudar, almocgar, brincar, lanchar, tomar banho, jantar, ver
televisdo, rezar e dormir.

Na analise dos episodios foram identificadas as seguintes categorias:
Construgdo da identidade do aluno surdo - refere-se as interagdes entre
educadora surda e aluno surdo que favorecem a construcdo da identidade
surda e a representagao da diferenga; Mediadores para explicar o significado
do conteudo curricular trabalhado - refere-se a apoios didaticos selecionados
para explicar os conteudos propostos para aquela aula; Cultura Surda
permeando a pratica curricular - refere-se aos aspectos comportamentais
apresentados pelo educador surdo que podem ser vistos como fazendo parte
da cultura surda; Mediacao da Libras para explicar o significado dos contextos

ensinados em portugués escrito - expde a necessaria relagdo entre a Libras e o



portugués escrito na compreensido dos conteudos ensinados; e Formagao de
conceitos - refere-se ao uso de estimulos que estimulam a zona de

desenvolvimento proximal visando formar novos conceitos.

RESULTADOS

Serao apresentados e discutidos os resultados de cinco sessdes.

As categorias propostas conterdo as transcricbes, realizadas na
integra, dos episodios, partindo da Libras sinalizada para a Libras escrita e da
Libras escrita para o portugués escrito, para facilitar a compreenséao do leitor.

Os aspectos comportamentais que chamaram a atengao no decorrer
das sessodes de interagao foram selecionados, tendo em vista os recortes mais
significativos relacionados aos objetivos da pesquisa.

Inicialmente, é importante relatar que as professoras das salas
comuns, onde os alunos surdos estavam matriculados, contaram,
informalmente, sobre as dificuldades que encontravam no trabalho com alunos
surdos, tanto em relagdo aos conteudos a serem ensinados quanto aos alunos
compreenderem o que estava sendo apresentado em portugués oral ou escrito.
Como exposto a seguir.

- Professora PR1 (aluno A1 - 42 série do ensino fundamental):

Ele ndo consegue entender o que Ié nos enunciados das atividades;
nao consegue interpretar situagdes problema; apenas resolve as
operagdes, quando pede a minha ajuda. Consegue realizar, sem
ajuda, as atividades de nomeagdo de objetos que ja foram
trabalhados e ‘memorizados’ por ele; ndo consegue produzir textos
simples com coeréncia e coesdo; nao consegue identificar a
funcionalidade dos textos escritos propostos nas atividades em sala
de aula; ndo consegue realizar as avaliagdes escritas com
autonomia.

-Professora PR2 (aluno A2 — 42 série do ensino fundamental):

Ele ndo consegue entender os enunciados das atividades e realiza-
las sozinho; ndo consegue entender as situagbes problema e
resolvé-las, mesmo com as minhas explicacdes: ‘sei que fica dificil
porque eu nao sei usar os sinais e as vezes ele fica me olhando e eu
com a sensagdo que estou fazendo papel de boba’; quando
proponho para a classe fazer uma produgéo de texto de uma histéria
conhecida ou de um texto ja trabalhado, como, por exemplo, ‘a
escrita de uma carta’, ele fica sem fazer porque nao ouviu a histéria
ou n&o sabe para que sirva ou como se escreve uma carta.

Esses dados mostram como as professoras ainda estdo centradas mais

nas dificuldades dos alunos surdos, na deficiéncia e nos aspectos da



discriminacdo; e nas suas limitacbes para ensina-los, frente as atuais
condicbes da escola. As dificuldades do aluno se referem, principalmente, a
trabalhos com textos e compreensao de explicagdes em portugués oral, sendo
esse ultimo de aprendizagem n&o obrigatoria para os surdos, segundo a Lei de
Libras (BRASIL, 2002). Uma das professoras reconhece as suas dificuldades

em interagir com o aluno surdo devido o seu desconhecimento da Libras.

| Sessao
Construcgao da identidade do aluno surdo

No decorrer das apresentacbes do estudo biografico (a biografia de
Candido Portinari, de Rosane Acedo e Cecilia Aranha), a educadora surda
pdde perceber que os dois alunos surdos ndo conheciam os conceitos de:
Cidade, Estado e Pais, citados no texto para informar onde Candido Portinari
nasceu. Nesse caso, a educadora surda solicitou um mapa do Brasil.

Diante disso, as professoras regentes solicitaram, a educadora e a
professora da sala de recursos, sugestdes de atividades, em sala comum, a
serem propostas aos alunos surdos que favorecessem a reflexao e a aquisicéao

de conteudos curriculares.

Quadro 1 - Etapas organizadas para explicar o texto exposto na lousa.

Participantes Dialogos
1°- Indica na lousa o nome do texto — a palavra biografia ela
S sinaliza VIDA* e soletra o nome do pintor: C-A-N-D-I-D-O P-O-
R-T-I-N-A-R-I

2° - Inicia o texto sinalizando:

NASCE FOI CIDADE LONGE SAO PAULO MUITO ANOS,
NOS (S-A1-A2) NADA NASCE, VOVO, MAE, PAI
ENTENDEU® (inclinando a cabeca para frente e levantando as
sobrancelhas)

A1 A1: aponta na lousa para o ano do nascimento de Portinari 1-
A2 9-0-3 e sinaliza ANOS PASSADO®

A2: chama a atencdo da “S” movimentando as duas méaos
para frente e sinaliza:

verbaliza “vapo” MORTE VOVQ’ verbaliza novamente “vapo”

“S”: sinaliza: MORTE CEU REZAR

A2: sinaliza: NAO MORTE NAQ®

4

Libras/portugués: “A vida de Candido Portinari”.

Libras/portugués: “Nasceu em uma cidade longe de S&o Paulo, ha muitos anos atras. N6s ndo éramos
nascidos. Eeram pequenos os nossos avos, maes e pais. Entendeu?”

Libras/portugués: “Em 1903, ha muitos anos atras”

Libras/portugués: “Morte do vové ‘vapo’,'vapo’

Libras/portugués: “Quando alguém morre e vai para o céu tem que rezar. Ndo, morte ndo!”




Nesse episoddio, destaca-se a importadncia do contexto criado pelo
surdo adulto a respeito dos familiares dos alunos surdos, que possibilita a
construcao de identidade, a identificagdo com o mundo dos surdos. Referindo-
se a familia, S. se inclui no grupo dos surdos, se agrupa com os alunos. Ao
relacionar “biografia e vida”, faz uma adequagao do conteudo trabalhado com a
vida deles, educadora e alunos, e com a vida de seus familiares (vovd, vovo,
mamae e papai).

Para Skliar (1998) a escola é um local que deve permitir a
construgdo da identidade do aluno surdo, tal como é discutido por Sa (2002,
p.101):

[...] as identidades de surdo/dos surdos ndo se constroem no
vazio, formam-se no encontro com os pares e a partir do confronto
com novos ambientes discursivos. No encontro com os outros, os

surdos comegam a narrar-se, e de forma diferente daquela através
da qual séo narrados por aqueles que nao séo surdos.

O contato do surdo com as suas representagdes culturais € necessario
para a construgao de sua identidade. Se isso ndo ocorrer, suas vivéncias vao
torna-lo um sujeito sem oportunidades de autoidentificar-se como diferente e
como surdo (SA, 2002).

Il Sessao
Mediadores para explicar o significado do conteudo trabalhado,
reafirmando o surdo como ser visual.

Nesse episddio, S. esta se utilizando da mediacédo visual do globo
terrestre para explicar o significado da palavra “trajetdria”, cujo conceito é

ensinado quando apresenta a vida de Portinari.



Quadro 2 - Mediador visual para explicar conteudo (globo terrestre)

Participante Dialogos entre educadora surda e alunos surdos
s

Continua o texto : PAIS MAE PAI FORA BRASIL?® (pedi a POS o
globo terrestre para mostrar aos alunos onde se localiza o Brasil e a
Italia. Ela o coloca em cima da mesa e comeca a procurar o Brasil. O
S A1 busca também a localizagédo e ambos chegam ao ponto correto,
apontando para o globo). Depois sinaliza SAO PAULO™ e aponta no
globo. Em seguida busca a cidade de Brodowski, dentro do Estado
de Sao Paulo, e a localiza. Aponta para os alunos que se aproximam
para tentar visualizar e conseguem. Sinaliza: BRASIL AQUI
BRASIL. Mostra e sinaliza no globo novamente: BRASIL SAO
PAULO E BRODOWSKI. Mostra e sinaliza que a ITALIA fica muito
longe do Brasil: MUITA AGUA CAMINHA NAO CHEGA LONGE
PRECISA BARCO NAVIO DEMORA MUITO CHEGA AVIAO PODE

CHEGA DEMORA™

(O A1 busca a localizagdo e ambos os alunos chegam ao ponto
A1 correto, apontando para o globo).

NADA NAO BARCO MORTE ONDA AGUA A1: MERGULHA
A2 OLHA. A1: PEIXE COME ESPINHO TOSSE ENGASGA™ (inclina

a cabeca para frente e para tras com a mao direita a frente da
boca e os labios em forma de bico representa a tosse e ou
engasgo).

Sinaliza: CAMISA BRASIL VENCE™Relaciona o Brasil com a
selecéo brasileira de futebol. A2: RETO NAVIO (sinaliza que navio
grande, indo em aguas calmas, nio vira na onda). Sinaliza ainda
que: TIO NADA EU JUNTO AGUA JET SKI SABE. AGUA SAL
BEBE NAO. A2: PESCA PEIXE GRANDE™

Ao discutirem sobre a morte de Portinari e estabelecerem relagdes com
outras mortes conhecidas, a educadora surda retoma o texto apontando, no
globo terrestre, a trajetoria da familia de Portinari ao chegarem e se instalarem
no Brasil.

Com o apoio da estratégia visual, o didlogo em Libras revela que os
alunos entenderam o conceito de trajetéria. O educador surdo soube solicitar o
estimulo visual adequado para a aprendizagem de seres visuais, como Sao 0s

alunos surdos.

° Libras/portugués: “Os pais dele, mae e pai, vieram de fora do Brasil”.

9 Libras/portugués: “Foram para S&o Paulo. Aqui é o Brasil”.

" Libras/portugués: “Chegaram ao Brasil, moraram em S&o Paulo e, depois, em Brodowski. Vieram da
Itélia. E muito longe tem muita égua até chegar l4 (seguindo o oceano pelo globo terrestre). Andando
nédo chega, tem que ser de barco, navio e também de avido. Chega, mas demora’.

2 “Nadando néo, s6 de barco. A onda e a 4gua matam. Mergulha, olha. Come peixe com espinho, tosse

engasga.”

B Libras/portugués: “Ah! Tem a camisa do time do Brasil campe&o”

1 Libras/portugués: “O navio vai reto (seguindo o trajeto apresentado no globo terrestre). Meu tio sabe
nadar e eu vou junto com em jet ski, ele sabe. Nao pode beber agua salgada. Pesca peixe grande”.




lll Sessao
Cultura Surda

Cumpre ressaltar, nesse episddio, a importancia do professor surdo
para criar uma atitude positiva com os membros dessa comunidade.

Nesse episodio, S. descreve a bandeira do Brasil para A1 e ele a
relaciona com a bandeira hasteada em frente da escola, apontando a
importancia do dialogo preciso com o docente surdo na mediagdo da pratica
curricular, isto &, essa interlocucdo possibilitou ao aluno surdo estabelecer

relacido entre o conteudo ensinado e suas vivéncias.

Quadro lll - A autorreferéncia na identificagao do simbolo civico

Participantes Dialogos
LA BANDEIRA BRASIL (apontando para frente da escola,
A1 que possui uma bandeira hastiada do Brasil)

VOCE VIU BANDEIRA BRASIL VERDE VIU (franze a testa e
direciona a fronte para frente) QUADRADO BANDEIRA
S BRASIL TUDO (aponta para o mapa do Brasil circulando-o por
inteiro com o dedo indicador) BRASIL

ENTENDEU (aponta o dedo indicador para o A1, franze a testa
e direciona a fronte para frente)

(expressa a postura de respeito a bandeira brasileira,
colocando a mao direita aberta no lado esquerdo do peito,
corpo ereto e méo esquerda ao lado da cocha esquerda, como
se estivesse cantando o Hino Nacional Brasileiro).

JA VIU TELEVISAO MARCHA (e na mesma postura marcha
pela sala)

Nesse episddio, observa-se a relagao e construgcao da cultura surda em
sala de aula. Aqui, as expressoes culturais surdas aparecem como facilitadoras
e estimuladoras do processo de aprendizagem desses alunos.

A importancia da estratégia educacional oferecida pelo educador surdo
foi destacada por Perlin (2001, p. 28): “Toda essa virada educacional do
curriculo, objeto do movimento da comunidade surda e de especialistas ligados
a ela, foi conseguida gracas a experiéncia ja ocorrida.”

Ndo basta apenas reconhecer a lingua de sinais. E necessario
considerar a sua esséncia que contempla: identidade, cultura, habitos e

comunidade.

> Libras/portugués: “A bandeira do Brasil em frente a escola. A bandeira do Brasil é verde e quadrada
,vocé viu? Entendeu? Ja viu pela televisdo o desfile de sete de setembro?”




IV Sessao
Mediacao da Libras para explicar o significado dos contextos ensinados
em portugués escrito.

Nesse episodio esta envolvida a relagéo entre a lingua de sinais e a

lingua portuguesa, na assimilagao dos conteudos propostos.

Quadro IV - Lingua de sinais e portugués escrito significando o conteudo

Participantes Dialogos
®TELEVISAO FOGUETE ESTOURO BARULHO
A2 OUVIDO EU DORME VE NAO. MAE VE TELEVISAO.

BEBE FICA TONT@ EU NAO BEBE DORME.

A2: NAO (bate palmas e sinaliza negando com o dedo
indicador se movimentando de um lado para o outro)
GOSTO NAO

CONHECE VE TELEVISAO VE.

"CERTO. EU JANEIRO ANIVERSARIO DIA 21.
ENTENDEU? CONHECE JANEIRO FOGUETE
CHAMPANGNE ?

VE TELEVISAO FOGUETE CHAMPANHE ESTOURA
S CONHECE?

VOCE GOSTA NAO?

FEVEREIRO VE TELEVISAO DANCA (dos dedos em V
das duas maos movimenta os bragos para cima e para
baixo e o corpo de um lado para o outro) CONHECE?
TELEVISAO VE?

MARCO NAO TEM. ABRIL TAMBEM NAO TEM. MAIO
®NAO TEM (apontando para os nomes dos meses na
lousa). JUNHO CONHECE BIGODE CHAPEU
CONHECE? JA DANCA BIGODE CHAPEU JA?

Esse episdédio mostra a importante relacdo da Libras com a lingua
majoritaria, mediadores significativos na compreensdo e ampliacdo dos
conceitos e na interagdo com 0s novos.

A aprendizagem de conceitos € discutida por Oliveira (1993, p.48):
“Como os significados sao construidos ao longo da histéria dos grupos
humanos, com base nas relacbes dos homens com o mundo fisico e social em

que vivem, eles estdo em constante transformagéao.”

!¢ Libras/portugués: “Vocé viu na televisdo os foguetes estourando? Eu ndo, eu durmo. Minha mée vé na
televiséo. Ela bebe e fica tonta. Eu n&o bebo, eu durmo.Eu ndo gosto. Vocé conhece?”

7" Libras/portugués: “Certo. Eu fago aniversario em janeiro, dia 21. Entendeu? Conhece o réveillon em
janeiro, champanhe, foguete? Vé na televisédo os foguetes, champanhe estourando, conhece? Vocé nao
gosta? Em fevereiro, vé o carnaval? Conhece? Margo, ndo tem. Abril, também n&o tem, maio.”

8 Libras/portugués: "Nao tem. Em junho, conhece festa junina? Ja dangou quadrilha?




Essa citacdo oportuniza refletir na agdo do homem em seu meio. Por

meio das relagbes e interagdes que estabelece com seu grupo cultural

acontece a ampliacao e interiorizagao de seu pensamento e de sua lingua.

V Sessao

A formacao de conceitos

Essa aula teve como objetivo ensinar aos alunos surdos o conceito de

convite, suas partes e sua funcgao.

Quadro V - Uso do género textual para ensinar o conceito

Participantes Dialogos

A1 “repete CONVITE.
14 tenta explicar para A2 que n&o € isso, NASCE ONDE?
QUADRADO?

A2 14. ONTEM LA.
FRANCA NASCE
FRANCA
FESTA AMIGO 15.
?\/oltando para os alunos surdos A1 e A2, pergunta O QUE
E? (apontando para figuras que compdem uma folha com a
poesia: O convite). Os desenhos s&o: PIPA-PIAO-BICICLETA-
BOLA.
A1 e A2: sinalizam com a cabeca que SIM (fazem os gestos
representando cada brincadeira, quando a S aponta cada
figura na lousa).
HOMEM FALA ESCREVE GOSTA CONVITE.
CONHECE CONVITE FESTA? (pergunta apontando para A1

S e A2)

AMIGO CONVITE.
ZICONHECE?

(desenha na lousa com um canetdo preto o modelo de um
convite, para que possa explicar melhor). Aponta para os A1 e
A2, CONHECE CONVITE?

ESPERA, ESPERA FESTA ANIVERSARIO CONHECE?
VOCE (aponta para A1) ANOS QUANTOS?

pergunta para A2. ANOS QUANTOS?

NASCE ONDE? (aponta para os dois)

ANIVERSARIO VELA CONVITE CONHECE?

(escreve 0 nome do amigo de sala, surdo A1, no modelo do
convite desenhado na lousa).?VOCE (aponta para A2)

% Libras/portugués: “Convite, 14 anos. Onde vocé nasceu?E quadrado?Eu fiz 14 anos, nasci em Franca.
A festa do meu amigo de 15 anos”.

% Libras/portugués: “O que é? S&o pipa, pi&o, bicicleta e bola. Sim. O homem fala e gosta de escrever o
convite. Conhece o convite de festa? O convite do amigo”.

2 Libras/portugués: “Conhece o convite? Espera, espera, conhece festa de aniversario? Vocé quantos anos tem?
Onde vocé nasceu? Conhece vela de aniversario?Vocé escreve o convite e entrega para qualquer

amigo.Entende?”




ESCREVE CONVITE FESTA AMIGO A1 QUALQUER
AMIGO ENTREGA ENTENDE?

Essas relagdes estabelecidas pela S proporcionaram aos alunos A1 e
A2 condi¢cbes de construirem novos significados, atribuindo e associando as
palavras as suas fungdes, isto é, convite e aniversario.

Pode-se observar, no decorrer do dialogo, a evolugdo na compreensao do
aluno surdo, por meio das agbes dos sujeitos da pesquisa, suas construgdes e
mudangas cognitivas.

A esse respeito, Vygotsky (1987, p. 51) refere-se a importéncia da
ampliacdo de vocabulario e de novos conceitos para o desenvolvimento
cognitivo: “O novo e significativo uso da palavra, a sua utilizagdo como um
meio para a formacdo de conceitos, € a causa psicologica imediata da
transformacgao radical por que passa o processo intelectual [...].”

A influéncia dessa forma de didlogos, na vida dos surdos, também é
considerada por Skliar (1997, p. 84). “..] a qualidade das trocas que se
estabelecem em um plano visual gestual entre pais e filhos, amigos, professores e
alunos influencia decisivamente na forma de como as criangas surdas, neste caso,

vivem [...]."

CONCLUSOES

Os resultados dessa pesquisa mostram a importante e necessaria agcao
da educadora surda na sala de aula regular, principalmente ressignificando os
conteudos propostos, ensinando novos conceitos e permitindo a construgao da
identidade surda.

A interlocucdo com a educadora surda apontou a necessidade do uso
da lingua de sinais na constru¢cdo da identidade surda, valorizando-a como
instrumento de comunicacgao, troca, reflexao, critica e posicionamento, dando
oportunidade ao aluno surdo de significar sua interagdo com o outro surdo.

Os dados obtidos também indicam que o desconhecimento dessa
forma de comunicagao, lingua de sinais, pelos professores ouvintes e a pouca
fluéncia na lingua pela professora ouvinte da sala de recursos nao permitiram o
aprendizado dos alunos surdos dos conteudos propostos em classe regular e

em sala de recursos.

2 Libras para o Portugués: “Vocé escreve para o seu amigo A1. Manda o convite para qualquer amigo,
entendeu?”




Os alunos surdos, A1 e A2, também ndo eram fluentes na lingua de
sinais, mas nas interagdes espontadneas com a educadora surda, rapidamente,
foram demonstrando familiaridade com a lingua e suas significagdes. A
interlocugdo em lingua de sinais se desenvolveu nas interagbes sociais
construidas na relagao educadora surda e alunos surdos.

Os dialogos que favoreceram trocas de identidade, aquisi¢ao de cultura
e de habitos, bem como o desenvolvimento da lingua de sinais foram
determinantes para o desenvolvimento do sujeito surdo e do seu aprendizado,
como sugere Vygotsky (1930 apud GOES, 1993).

Concluindo, a interlocugao entre educadora surda e alunos surdos
favoreceu a construcéo da identidade surda e a representagao da diferenga no
contexto social, como requer o processo educacional.

O emprego de mediadores para explicar o significado do conteudo
curricular foi muito importante para a aprendizagem do surdo como um ser
visual que, por meio da lingua de sinais, apreende significados para os
conteudos propostos.

A cultura surda se revelou na relagcéo aluno surdo educador surdo e foi
apresentada como aspectos comportamentais do educador surdo,
dependendo, portanto, da presencga, na escola, desse agente educacional.

Os didlogos e mediadores educacionais permitiram a formacdo e
ampliacdo de conceitos, principalmente, o uso de textos para ensinar conceito,
0 jogo mediando a construgao de conceitos e referéncias as agdes do cotidiano
na assimilagdo de novos conceitos.

Sem a presenga da educadora surda e da lingua de sinais para
interlocugéo significativa e acesso aos conteudos propostos em classe regular,
resta ao aluno surdo a exclusdo e o pouco que compreende por meio de
expressoes faciais e corporais da professora, gestos, em geral, desvinculados

de significado para ele.
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