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RESUMO

Por mais paradoxal que possa parecer existe um fosso entre a educacao e a cultura na pratica
pedagogica da maioria das instituicdes escolares. Se essa afirmagao ndo é verdadeira por que
raramente ha o entrelagar de seus fios nas abordagens utilizadas pelos professores nas
diferentes disciplinas do curriculo? Por que se apresentam, aos estudantes, os conhecimentos
prontos e acabados, sem relaciona-los aos procedimentos metodolégicos de seu processo de
elaboragdo? Sem utiliza-los para uma leitura do mundo? Essa fragmentagao resulta desastrosa
para o aprendiz que, na maioria das vezes, decora os conceitos, devolvendo-0s nos momentos
avaliativos, sem entender o seu significado. Nessa diregdo pode-se afirmar que o processo
intencional de ensino-aprendizagem raramente acontece nas salas de aula, apesar de toda a
formalidade de que é cercado o ensino, ou mesmo por causa dessa formalidade. Temos
entendido que esse descompasso se deve a escolarizagdo dos conhecimentos pela escola. Ao
escolarizar os conhecimentos culturais a escola os tem esvaziado de seu significado. Ha
experiéncias educacionais, embora poucas, que demonstram que isto pode ocorrer de outra
forma. Sao essas as questdes que pretendemos discutir nesta palestra.

Palavras-chave: educagao escolar. cultura. pedagogia bancaria. democratizagdo do ensino.

ABSTRACT

For more paradoxical it may seem there is a gap between education and culture in the teaching of
most schools. If this is not true that there is rarely the interlacing of the yarns in the approaches
used by teachers in different disciplines of the curriculum? Why are presented to students,
knowledge ready and finished, without relating them to the methodological procedures of its
process of development? Without using them for a reading of the world? This fragmentation
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results disastrous to the apprentice who, in most cases, decorate the concepts, returning them in
time evaluation without understanding its meaning. This direction can be stated that the intent of
teaching and learning rarely happens in classrooms, despite all the formality of the teaching that is
surrounded, or even because of this formality. We understood that this disparity is due to the
education of the knowledge by the school. To educate the cultural knowledge to the school has
emptied of its meaning. There are educational experiences, although few, show that this can
occur otherwise. These are the questions we want to discuss in this lecture.

Keywords: education. culture. education bank. democratization of education.
INTRODUCAO

Entre os inumeros legados de Paulo Freire, encontramos em sua obra a
extraordinaria tessitura que imprime entre dois campos quase nunca conjugados
num mesmo movimento - a educacdo e a cultura. Mesmo sem terem sido
exploradas todas as possibilidades tedricas desse entrelagcamento, desde as suas
primeiras elaboragbes em torno do tema, ja se pressentia o potencial de
transformacao enunciado em favor das classes oprimidas em sua luta pela
emancipacao politica.

No entanto, a concepcgado tedrica freiriana reconhecida e incorporada a
escolarizagcdo dos jovens e adultos excluidos da escola, desencadeadas por
movimentos de alfabetizacdo de organizacdes populares, estudantis e sindicais que
procuraram promover o entrelacamento destes fios dificilmente adentrou na
instituicdo escolar regular. Em que pese o fato de algumas politicas educacionais do
periodo final da ditadura militar e do periodo pés-ditadura procurarem promové-lo, os
dados educacionais dao notoriedade ao fato de que a educacéao escolar tem refletido
a adeséo ideoldgica conservadora que, sabiamente, insiste em isolar a escola da
cultura.

Efetivamente, ao escolarizar os conhecimentos culturais a escola os tem
esvaziado de seus significados. E ao esvazia-los, anula-se a possibilidade de a
cultura ser efetivamente socializada em seu interior, principalmente quando se trata
da cultura de prestigio. Ler o mundo se afasta do ler as letras, mesmo quando se
reconhece a inseparabilidade dessas duas leituras. Universos separados que nao
encontrardo proximidade, se dependerem somente das demandas escolares ditadas
pela sociedade do conhecimento. O conhecimento divulgado pela escola esconde a
sua origem conflitante e contraditdria, oculta o seu processo metodologico de
construgcao. Pretendo nesta minha intervencao discutir que a cultura fara a diferenca

quando todos os cidaddos tiverem acesso a ela e que a educagéo escolar s6 podera



contribuir para fazer a diferenga quando, efetivamente, se tornar uma instituicdo

socializadora da cultura para todos e ndo apenas para alguns.

1. A DEMOCRATIZAGAO DO ENSINO E DA ESCOLA

Quando discutimos este tema a primeira coisa que nos vem a mente é a
existéncia de um Estado de Direitos, no qual as pessoas usufruem os bens sociais
produzidos pelo conjunto da sociedade.

O discurso da democratizacado do ensino e da escola esta presente nos setores
dominantes da sociedade, nos sindicatos, nas entidades de classe e nas
organizagbes nao governamentais, na imprensa falada, impressa e televisada e,
principalmente, nos discursos governamentais e de candidatos a mandatos
legislativos e executivos de quaisquer partidos politicos. Sob diferentes enfoques,
enaltecendo seus atributos, denunciando sua auséncia e seus limites, a importancia
que se atribui a prerrogativa democratica € bandeira de luta e de utopia.

O tema ndo se esgota simplesmente pelo fato de as virtualidades e
perspectivas de consolidagdo democratica no Brasil se expressarem em conquistas
legais, pois implica, mais do que isso, na superagao das desigualdades sociais, da
marginalizagdo da maioria do povo brasileiro, da exclusdo, da dominacao, dos
privilégios e da opressao. Implica no direito a uma vida digna, entendendo por vida
digna, o direito ao trabalho, a moradia, ao transporte, a saude, a educagéo e cultura,
ao lazer.

César Augusto Minto em sua tese de doutorado Legislacdo Educacional e
Cidadania Virtual Anos 90 (1996) analisando o discurso da legislacdo educacional
através dos trés projetos de lei que transitaram pelo legislativo antes que fosse
assinada a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional n°® 9.394/96, captando as
estratégias utilizadas para esvaziar os conteudos das demandas sociais da
populacdo pela educagado, conclui que € preciso acrescentar na prépria legislagao
instrumentos que permitam a maioria da populagdo vencer a passividade, a
despolitizagdo e a desagregacgao social provocada pelo neoliberalismo, impedindo
que os setores hegemonicos continuem a se apropriar do discurso do povo, urdindo
com ele, uma cidadania que é apenas virtual.

Sabemos, no entanto, que a legislagdo educacional joga um importante papel

no processo de democratizacdo do ensino: ao definir um quadro de direitos que nao



tem correspondéncia na pratica social, oferece referéncias concretas para a defesa
do individuo lesado em seus direitos individuais, como também, ao evidenciar a
distancia entre o disposto na lei e as oportunidades que efetivamente séo oferecidas
a populacdo, sinaliza aos movimentos sociais plataformas de demandas na area
educacional.

As dificuldades de conquistar na pratica concreta os beneficios legais a que
estamos nos referindo estao relacionadas a organizacao da sociedade de classes
com interesses antagbnicos, principalmente neste momento do desenvolvimento
capitalista em que, entre as iniciativas adotadas pelo capital para se recompor da
crise que vive desde o final do século passado, ocupa lugar de destaque, a tentativa
de anular os direitos conquistados pelos trabalhadores e pelos movimentos sociais
em geral, por meio de suas lutas.

Mas ndo séo estas questdes estruturais e conjunturais que queremos privilegiar
para discutir neste momento. Neste encontro de educadores, o que pretendemos
refletir € por que o grande numero de criangas das classes trabalhadoras, que tao
duramente consegue estar ocupando os bancos escolares ndo consegue aprender.
Por que as criangas pobres tém direito a escola, mas ndo a escolarizacdo? Por que
as criancas de classes sociais mais favorecidas tém melhor rendimento na escola?
Como essas classes mais abastadas véem a escola?

Mesmo considerando que essas questdes se colocam com significados
diametralmente opostos para as classes altas e para as classes médias altas; para
as classes médias baixas e para as classes baixas, estamos partindo do principio de
gue o ensino e as escolas vao mal, porque nao tém cumprido o papel de socializar a

cultura da humanidade.

2. AIDEOLOGIA CONSERVADORA

Retomando o que foi afirmado na introdugdo deste trabalho, a educagao
escolar, nem sempre, ou quase nunca, conjuga num mesmo movimento a educagao
e a cultura. Diante da complexidade do assunto, a discussdo do sucesso e do
fracasso escolar podera ajudar a explicitar, pelo menos em parte, o que foi sugerido
sobre a relacao cultura e educacgao.

Os dados educacionais sobre o fracasso escolar na educagao brasileira,

principalmente os dos sistemas publicos de ensino, sdo sobejamente conhecidos



pelos pesquisadores da educagédo e também pelos educadores e por familias de
classe média e das classes mais pobres da populagdo, que sao usuarias da escola
publica. E voz corrente que se as familias de classe média tém uma folga no
orcamento, por menor que seja, encaminham seus filhos as escolas privadas, no
sentido de assegurar-lhes uma melhor formagéo escolar. Embora nem sempre suas
expectativas de encontrar boa qualidade de ensino na rede privada se confirmem,
sentem-se mais seguros pagando pela segunda vez pelos servigos educacionais de
seus filhos, até porque podem exercer um controle maior sobre 0 seu processo de
escolarizagao.

Fasano (2007, p. 108 e109) em seu estudo A escola para além das grades ...
curriculares, desenvolve reflexdes “sobre a estreita relagao curricular, vivida no
espago escolar, com a ideologia da perpetuagcdo de uma escola segregadora e
excludente, em especial em tempos neoliberais”, demonstrando como a educacéao
formal utilizando o curriculo, caracteriza-se como um instrumento de violéncia que
impede os alunos de “construir suas identidades, seu pertencimento social e de
grupos, sao homogeneizados, desconsiderando-se a dimensao multicultural e a
complexidade humana.”

Outras questdes discutidas por Fasano neste seu trabalho apontam para o fato
de que o curriculo escolar tem sido historicamente utilizado como estratégia para a
perpetuacado da ordem social estabelecida, sendo que a classe dominante utiliza-se
da escola para transmitir seus valores e idéias sobre 0 mundo. Nessa diregdo nega
que: “A vida, como centro do curriculo, se concretiza no cotidiano, no bairro, no pais
e no mundo” ( FASANO, 2007, p.115) afastando assim a maioria da populagdao do
entendimento das relagdes instituidas na sociedade de classes. Os conteudos
cientificos curriculares sao apresentados formalmente como verdades definitivas,
nao cabendo contestacdes por serem concebidos como naturais e imutaveis;
descarta-se neles a contextualizacao historico-cultural, afastando dessa forma a
ousadia de se pensar alternativas coerentes com outros contextos; esconde-se o
processo metodologico de construgédo, dando a aparéncia que emergiram prontos e
acabados, nao favorecendo as reconstituicdes significativas pelo aprendiz.

Essas questdes sdo comuns a instituigdes publicas e privadas, podendo ser
consideradas ainda hoje, como integrantes sdlidas da cultura pedagogica.

Mas, essas fragilidades s&o mais facilmente reconhecidas nas escolas

privadas pelas camadas privilegiadas da populagdo, e embora seus filhos sejam



bem sucedidos em sua passagem por elas, ndo as consideram capazes de oferecer
a eles todos os atributos que a sua formacéao sécio-cultural requer.

Nesse sentido, no bojo da ideologia conservadora, serao discutidos a seguir o
fracasso escolar das camadas mais pobres da populagdo e o sucesso escolar das

classes favorecidas.

3. AS CAMADAS DESFAVORECIDAS E O FRACASSO NA ESCOLA

Para discutir esta questao € necessario aprofundar as reflexdes sobre porque a
cultura popular é ignorada pela escola como também nos indagar sobre a origem da
crenga generalizada de que crianga pobre ndo consegue aprender.

E sabido que a consagracdo constitucional do direito universal de entrada no
sistema de ensino ndo se faz acompanhar de estratégias educacionais que
assegurem um bom desempenho a maioria dos alunos que lograram ingressar em
escolas publicas.

Por isto mesmo € de alta relevancia teorica e pratica o estudo sistematico das
causas do fracasso escolar, ja que este fendmeno se configura como um poderoso
obstaculo a concretizagdo da segunda dimensao fundamental do direito a educacgao:
o direito de saida do sistema escolar com escolarizagéo, isto é, a possibilidade
concreta de escolarizar-se na trajetoria prevista pela legislagdo, complementando o
direito de entrada na escola.

Como era de se esperar, os dados educacionais evidenciam a forte correlacéo
que existe entre fracasso escolar e pobreza, sendo o isolamento da escola da cultura
popular e, porque nao dizer, o seu isolamento, também, da cultura elaborada -, uma das
resultantes mais contundentes da atuagcdo formal da escola. Se por um lado o
conhecimento elaborado veiculado por ela apresenta-se descontextualizado do seu
processo de produgdo, o que o esvazia de sentido para o estudante de qualquer
classe social, este fato apresenta-se agravado na escola publica, que abriga as
camadas mais pobres da populagdo, portadores de baixo capital da cultura
escolarizada sendo que os profissionais da escola ignoram a cultura dos alunos, nao
procurando conhecé-la e, consequentemente, ndo podendo respeita-la. Os
educadores n&o levam em conta os diferentes pontos de partida dos alunos em
relacdo as questdes postas pela cultura escolarizada, partindo, pelo contrario da

abstragdo sobre o padrdo desejado. Nesta premissa estd embutida a



desqualificacdo da cultura dos dominados ou submetidos. E fato sobejamente
conhecido o desprezo dos dominadores pela cultura dos dominados. Basta nos
lembrarmos da histéria da conquista das Américas e de como foram consideradas
as diferentes culturas dos povos que aqui habitavam, para comprovar esse fato. No
passado histérico brasileiro, estas questdes estdo analisadas em seu cotidiano, com
muita rigorosidade e maestria, por Gomes (2007), na obra 71808: como uma rainha
louca, um principe medroso e uma corte corrupta enganaram Napoledo e mudaram
a Histéria de Portugal e do Brasil., que resultou de uma investigagao jornalistica de
dez anos, sobre a vinda da familia real ao Brasil.

A tematica do fracasso escolar, embora esteja presente na discussao dos
educadores, desde pelo menos, a segunda metade do século passado, constitui-se
em um problema nao resolvido e nesse sentido, a superacdo do debate sobre o
tema ndo se esgota, estando seu esgotamento condicionado a solugéo do problema.

Para desenvolvimento desta idéia, tomemos por base algumas importantes
constatacdes de Maria Helena Patto (2000), em seu estudo “A produgao do fracasso
escolar: histérias de submissao e rebeldia A autora analisa que a psicologia tem
atribuido as diferencas de desempenho das criancas na escola as diferencas
individuais de personalidade, de rendimento, de habilidades perceptivas e motoras
ou as diferengas grupais, culturais e étnicas. Lembra-nos que a psicologia gerou a
partir do final da década de 1950, nos EEUU, um corpo de conhecimentos
conhecido como “teoria da caréncia cultural’, em resposta a cobranga das minorias
raciais que denunciavam nao existir igualdade de oportunidades escolares, em um
pais que se dizia democratico.

Procurando oferecer respostas a tais reivindicacbes desencadeou-se naquele
pais, principalmente no ambito familiar, um conjunto de pesquisas, envolvendo um
grande numero de cientistas, que por meio de aplicagdo de testes e outros
procedimentos de medida psicoldgica, procuravam detectar os fatores que geravam
o fenbmeno do fracasso. Entre os resultados dessas investigagbes, constatou-se
que as criangas pesquisadas tinham baixo aproveitamento na escola porque eram
portadoras de inumeras deficiéncias e problemas de desenvolvimento.

Patto lembra que pesquisa educacional nesse momento contribuiu para veicular
uma imagem negativa da crianga de classe baixa, sendo importante considerar que
se afirmava serem as criangas deficientes porque suas familias eram deficientes,

porque seus ambientes familiares eram deficientes, porque tinham caréncia de



cultura. Além de conceber equivocadamente o que € cultura, entendendo as classes
menos privilegiadas como classes (des)aculturadas — o que se constitui em
pseudociéncia —, nao se avangou na analise dos porqués da caréncia de bens
sociais e culturais, unica maneira de procurar alternativas para supri-la.

As causas dos problemas de aprendizagem escolar eram atribuidas a crianga
com o entendimento de que era portadora de atraso no desenvolvimento psicomotor,
perceptivo, linguistico, cognitivo, emocional, na&o tendo prontiddo para a
alfabetizacdo, tendo um QI muito baixo e outras afirmagdes do género..

Plantou-se assim no pensamento educacional dos EEUU e de todos os paises
que importaram esses conhecimentos de maneira acritica como o Brasil, a
concepgao que estamos diante de carentes ou deficientes culturais. Esta é a visao
que prevalece ainda na explicagao do fracasso escolar.

A teoria da caréncia cultural contribuiu para sacramentar cientificamente as
crengas, preconceitos e esteredtipos presentes na ideologia a respeito das classes
subalternas. Patto (2000) se indaga até que ponto afirmagbes como estas, de
carater ideoldgico servem para justificar a ordem social vigente com uma roupagem
aparentemente cientifica.

Em um segundo momento de producgédo cientifica a preocupagéo de explicar o
fracasso escolar evoluiu de deficiéncia individual para diferencga cultural. Em vez de
deficiéncia de linguagem passou-se a falar de diferengca de linguagem. Colocou-se
entdo a necessidade de adequar a escola a realidade da crianca e ndo apenas
concebé-la como incapaz. Isto levou a pesquisa educacional sobre as causas do
fracasso escolar a voltar-se mais as causas internas da instituicao escolar.

Apesar disso, a visdo medicalizada e psicologizada de ensino esta muito
presente ainda hoje em nossas escolas. A maior parte das criangas encaminhadas
para avaliagdo médica ou psicolégica ndao apresenta nenhum tipo de problema
meédico ou psicoloégico, mas sim problemas escolares que a pratica docente nao tem
conseguido resolver. Solicitar exames psicoldgicos significa acreditar que a crianga &
portadora de deficiéncia e que os testes tém o poder soberano de detectar essas
deficiéncias. Os testes de inteligéncia disponiveis medem muito mais a capacidade
de emissao de respostas consideradas certas ou erradas do que processos mentais.

Outra questdao revelada pelas pesquisas é que as previsdes sobre o
desempenho das pessoas acabam se concretizando. Se o professor profetiza que

uma crianga nao vai ser bem sucedida, isto acaba acontecendo porque ensina sem



acreditar que ela é capaz de aprender. A expectativa comum na rede de ensino de
que a crianga pobre fracasse € um dos determinantes desse fracasso. Esta € uma
profecia que se auto-realiza. Como a mensagem da escola chega também nas
familias, estas acreditam que seus filhos sdo incapazes de aprender. Como nao
conseguem ajudar seus filhos nas licdes de casa e nédo tém como “desfazer” essas
profecias, essas familias acabam aceitando-as como verdades inquestionaveis e
conformando-se com elas.

Entre as suas importantes contribuicdes para a superagao desta situagcao, Patto
(2000) aponta a necessidade de rever alguns os mitos da deficiéncia da linguagem,
da desnutricdo como causa do fracasso escolar, da caréncia afetiva, € mesmo os
mitos da evasao escolar e da gratuidade do ensino publico, profundamente

arraigados na cultura escolar.

4. AS CLASSES FAVORECIDAS NA ESCOLA: UMA HISTORIA DE SUCESSOS?

A questido do rendimento escolar dos alunos que pertencem as classes altas e
médias altas tem sido analisada a partir de uma perspectiva diferente, como a
situacao requer, embora se possa afirmar que, ironicamente, muitas das causas da
desqualificacdo da escola privada pelos seus usuarios, sdo as mesmas causas do
fracasso escolar das classes desfavorecidas, conforme apontadas por
pesquisadores como Branddo (1985) e Nogueira (2004).

Zaia Brandao (1985), em um estudo classico denominado - Qualidade do
ensino: caracteristicas adstritas as escolas particulares? - comparou a qualidade do
ensino desenvolvido nas escolas publicas e nas escolas particulares. Em suas
conclusbes apontou o mito da superioridade das escolas particulares,
demonstrando que os resultados obtidos pelos alunos dessas escolas sao devidos
principalmente a complementacdo dada pelas familias, ao reforco das aulas
particulares, aos diversos atendimentos especializados, recursos esses que sao
mobilizados todas as vezes que se fazem necessarios.

Nogueira (2004), uma pesquisadora dessa tematica nos dias atuais, discute
em seu estudo a relagao entre o favorecimento econdmico e a exceléncia escolar,
procurando desmistificar a crenga de que ha uma correlagao positiva entre os dois
fatores. Para comprovar esta sua tese traz resultados de uma pesquisa que realizou

com 25 familias de grandes e médios empresarios de Minas Gerais, para conhecer



as trajetérias escolares e as estratégias educativas postas em pratica por essas
familias na educacgao escolar de seus filhos.

A autora parte de estudos realizados em Paris em 1970, por Robert Ballion
sobre o insucesso escolar nos meios altamente favorecidos do ponto de vista
econdbmico. Em suas pesquisas Ballion chega a duas constatagdes de grande
importancia: a) o indice de insucesso escolar nessas categorias sociais € bem
maior do que se supde (atinge %2 dos filhos de empresarios de industria) e b) as
posses econbmicas conseguem reparar em boa parte os prejuizos dos atrasos e
acidentes de percurso no processo de escolarizagdo. Estratégias variadas atenuam
os efeitos nefastos do fracasso escolar.

As conclusdes de Nogueira (2004) em sua pesquisa confirmam os resultados
dos estudos de Ballion e trazem para o debate educacional, outros indicadores.
Constata que a relagdo desses jovens com a escola e o saber € puramente
instrumental. As finalidades perseguidas por eles sdo, em sua maior parte,
exteriores ao conhecimento em si mesmo e marcadas pelo utilitarismo (obtencao de
notas e diplomas). Estes jovens demonstram desapreco pelo universo escolar e um
interesse quase apaixonado pelo mundo empresarial e pelos desafios que este
mundo Ihes coloca. A escola é pouco para esses jovens que ja tém algum tipo de
insercdo nas empresas de seus pais. Ocupa lugar secundario, tomando pouco
tempo de sua vida diaria. Depoimentos desses jovens como “o estudo me da tédio”
e “é perda de tempo” expressam 0 que pensam sobre a escola.

Suas idéias encontram eco nas falas das maes entrevistadas: “enchecao de
linguiga”, “abobrinha”, “perda de tempo”, “dar dinheiro para os outros” sao expressdes
que utilizam se manifestando sobre a escola de seus filhos.

No entanto, tanto as familias, quanto os jovens percebem a necessidade de
caugao escolar para legitimar a posigao social, que serdo chamados a ocupar. A
contradicao que eles vivem — descrenca no diploma e reconhecimento de seu valor
simbolico — como conclui Nogueira, ndo favorece uma relagao positiva e pessoal do
jovem com a escola.

Por sua vez, o mesmo nao ocorre com os alunos das escolas publicas, que
nao podem contar com recursos extras para superar suas dificuldades, sobrando-
Ihes apenas os recursos de sala de aula. O inusitado é que os professores cobram
insistentemente a ajuda das familias e ndo tendo o retorno desejado, atribuem o

fracasso na escola a esta auséncia de reforco.



Discutindo estas mesmas questdes Barretto e Alves ja em 1988, em artigo
publicado pela ANDE Escola Publica versus escola particular na visdo da imprensa

afirmavam que:

Ao contrario do que se tem feito acreditar, as boas escolas particulares
sdo muito poucas e atendem a uma elite privilegiada. As demais
funcionam com dificuldades muito grandes e as vezes até mais
precariamente do que as escolas publicas. E isso em todos os niveis de
ensino! Embora sejam inUmeros os problemas a serem superados pela
escola publica para que a populagdo tenha um melhor atendimento, o
escamoteamento de algumas questdes, como ocorre com a qualidade de
ensino, tem impedido uma leitura clara e objetiva do importante papel
exercido pelo poder publico na escolarizagcdo da populacido brasileira.
(BARRETTO; ALVES, 1988, p.47)

As diferengas aferidas em comparacgbes entre os servigos prestados pela
escola publica e pelas instituicbes privadas ficam por conta de aspectos
relacionados a organizagdo do ensino e da escola, e ndo de aspectos pedagogicos
propriamente ditos, ou seja, ndo se constatam diferencas significativas na relagéo
didatica professor-aluno em uma e em outra. Afinal, grande parte dos professores
das escolas privadas atua também nas escolas publicas, o que ocorre nao apenas
em nosso Estado, mas também em outros estados brasileiros.

Nao se criam oportunidades na escola publica, como também na maior parte
das escolas privadas, para que os professores construam com seus pares um fazer
pensado em que, para a formulagcdo da pratica pedagdgica a ser adotada, se
incorporem argumentos e contribuigbes de uma reflexdo coletiva.

Muitos dos avancos cientificos que podem ser incorporados a teoria
educacional, por razdes de diversas ordens, entre as quais o fato de ndo serem
estudadas na formacao inicial e na formagao continuada dos professores nao sao
do conhecimento dos professores. A teoria pedagogica tratada nos cursos de
formacdo partem da premissa de os professores sdo meros repassadores de
conhecimentos emanados dos planejamentos institucionais e dos livros didaticos.

Isso explica em parte porque no ensino superior, principalmente da rede
privada matriculam-se tantos alunos com escolarizagado basica insatisfatoria, sejam
eles oriundos da rede publica, sejam oriundos da rede privada. E, convenhamos
que, desenvolver um trabalho docente nos niveis sequenciais de ensino, com alunos
que nao tém o habito e ndo gostam de ler e de escrever, nos toca muito de perto e

por si sO, representa um instigante tema para debate.



5. APRESENGA DA CULTURA ARTISTICA NA EDUCAGAO FORMAL

As linguagens da arte na escola tém sido pouco valorizadas como
potencialidades expressivas e de criagdo. S&o utilizadas, na maior parte das vezes,
como instrumentos complementares das atividades de sala de aula tendo também
presenca garantida nas festas e comemoragdes escolares. Sendo assim a forga
potencial da arte, também se torna escolarizada, compondo com as outras
disciplinas duras e/ou instrumentais do curriculo, uma burocracia pedagdgica que
Fasano (2006) intitula de Pedagogia de Lata®.

Para explicitar mais claramente o significado do que estamos procurando
discutir vamos fazer uma pequena narrativa de um documentario em curta
metragem dirigido por Cecilia Conde, que ha alguns anos tivemos oportunidade de
assistir e que nos marcou profundamente. O curta metragem é protagonizado por
criangas da favela da Rocinha. A cineasta enfocou atividades musicais e de danca
dessas criangas, alternando a apresentacédo de suas tomadas cinematograficas nos
dois espacos em que as filmou: o espacgo formal da escola publica, uma escola
multisseriada localizada na Rocinha e o espaco informal de atividades de rua das
mesmas criangas, fora do horario escolar conseguindo apresentar com
engenhosidade criativa a expresséo corporal e musical em um e em outro ambiente.
O documentario, que consideramos um classico da pedagogia, traz para quem o
assiste, cenas que dificilmente podem ser esquecidas.

As imagens das aulas de educacdo musical vivenciadas pelas criangas na
escola cantando “Marcha soldado, cabe¢a de papel, se ndo marchar direito, vai
preso pro quartel”, marchando enfileiradas e duras em torno das carteiras sdo muito
marcantes. Sem expressarem nenhuma emog¢ao, essas imagens surpreendem ao
publico, pois desnudam o jogo musical de faz de conta da escola, revelando sua
impropriedade pedagdgica, principalmente quando confrontadas em um ir e vir de
tomadas de um espaco para o outro. As mesmas criancas, patéticas em seu
desempenho em sala de aula, fazendo escola de samba atuam de forma vibrante e
entusiasmada, revelando a alegria que sentem como cantores, sambistas e

instrumentistas.

3 Estamos nos referindo a Dissertacdo Centro Educacional Unificado: contraposi¢cdo a pedagogia de
lata apresentada ao Programa de Pés-Graduagcdo — Mestrado em Educacdo apresentada por
Edson Fasano, mestre que tivemos a honra de orientar.



Quando entrevistada no documentario sobre como concebia e desenvolvia o
seu trabalho com musica, a professora afirmou ser dificil para ela desenvolver
atividades musicais na escola, uma vez que faltam espaco e material necessario
para fazer um bom trabalho.

A guisa de denuncia do inusitado da situacgdo, a cineasta joga repetidamente
durante a entrevista com as cenas em que apreende as expressdes das criangas na
atividade musical da escola, contrapondo-as com as suas expressdes no samba
rasgado ao ritmo de uma bateria de latas e pedagos de madeira.

A atuacdo das criangas que Conde traz aos que a assistem, embora
improvisada e artesanal, ndo deixa a desejar quanto a musicalidade, ao ritmo e aos
movimentos, como se fossem sambistas profissionais. O documentario termina com
uma voz enunciando que o formalismo excessivo que impregna a cultura escolar
tem impedido que a cultura dos usuarios da escola tenha espaco para nela se
manifestar.

E por conta dessa constatacdo que se tem procurado quebrar, nos projetos de
politicas publicas progressistas, o formalismo exacerbado do curriculo escolar,
incorporando a ele linguagens artisticas como a musica, a danga, o teatro, o contar
histérias, as diferentes expressdes graficas, possibilitando ainda a comunidade
escolar a fruicdo da arte, a participagcao em espetaculos profissionais, tendo acesso

a mostras, exposicdes e demais manifestacdes culturais.

6. A PRESENGA DA CULTURA ARTISTICA EM PROJETOS DE POLITICAS
PUBLICAS PROGRESSISTAS: O CASO DO CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO-
CEU

Nao se pretende aqui aprofundar as discussdes sobre as multiplas concepcodes
envolvidas no projeto do Centro Educacional Unificado-CEU, implantado no
municipio de Sao Paulo em regides marcadas pelas desigualdades sociais e pela
baixa qualidade de vida, na gestdo da prefeita Marta Suplicy. Foram 21 os CEUS
instalados, em locais selecionados pelos indicadores oficiais de desenvolvimento
humano, a partir da definicdo marxista de justica: oferecer mais aos que tém menos.

Para discutir as questdes que pretendemos, usaremos como referéncia o
estudo Uma escola para além das grades...curriculares (FASANO, 2007, p.113) Seu

autor € um dos protagonistas de unidades dos CEUs da regiao leste do municipio de



Sao Paulo. Neste seu estudo, parte do principio de que pensar a educacido como
direito humano “é reconhecer que a educacdo escolar implica o envolvimento da
escola em todo o ambiente cultural e comunitario em que esta inserida.

Afirmando que o -curriculo escolar, ideologicamente construido e uma
representacéo do real é um dos instrumentos da linguagem pelo qual a sociedade
transmite a cultura, Fasano lembra que o seu gradeamento e o estabelecimento de
parametros nacionais, “procuram retirar do curriculo a diversidade cultural, assim
como a luta de classes, cumprindo um papel de opressdo e homogeneizagado da
cultura” ( FASANO, 2007, p. 113-114)

E conclui: “Ao estabelecer um curriculo gradeado, de silenciamento, a escola
impede a humanizacdo dos sujeitos historicos, uma vez que utiliza-se de
instrumentos para a ndo construgdo da consciéncia. Alienado diante de si e do
mundo, vive o processo de desgentificagdo.” ( FASANO, 2007, p.114)

No mesmo estudo, também preconiza: “O curriculo escolar precisa propiciar o
dialogo multicultural por meio de um processo de protagonismo, em que 0s
diferentes sujeitos ndo sejam silenciados, mas potencializados” (FASANO, 2007, p.
115).

Estas questdes estdo imbricadas na formacéao politico-critica dos educadores e
demarcam a necessaria democratizagao das relagdes educacionais e culturais que a
escola precisa promover com todos os seus usuarios: uma relagdo entre desiguais
nao antagbnicos, que no ponto de chegada devem estar menos desiguais,
diferentemente das relagdes politicas que se instauram entre iguais antagénicos,
que visam a vitdria na luta pelo poder, como analisa Saviani (2000).

Idéias como essas, que expressam parte dos fundamentos e principios da
proposta pedagdgica dos CEUs, acenam com a possibilidade da tessitura entre os
campos da educagao e da cultura. O almejado entrelagamento dos fios, que como
discutiu-se na introdugao, dificilmente ocorrem na instituicdo escolar regular,
estavam presentes no cotidiano das unidades que tivemos o privilégio de conhecer
durante a gestao Suplicy.

Para exemplificar esta afirmacgao, exibiremos um pequeno documentario sobre
uma apresentacdo musical do grupo Palavra Cantada.para toda a comunidade
escolar, no teatro do CEU. A intenc&o € partilhar com os presentes o significado

dessa apresentacdo e as circunstadncias de que se cercou, 0 que para aos



familiarizados em fruir as diferentes expressées da cultura, pode parecer um evento
rotineiro e mesmo sem importancia.

A partir deste documentario é possivel aquilatar a potencialidade dos CEUs, de
atuar como centros irradiadores de cultura, o que ocorria naquele momento politico,
fundamentado naquelas concepg¢des. Guardadas as devidas proporgdes, toda
escola deveria atuar como um centro irradiador de cultura. E possivel imaginar a
potencialidade de espacos culturais desse porte, que nada ficam a dever aos
melhores teatros de Sao Paulo, sabendo tudo o que pode acontecer, tanto
socializando nas regides das 21 unidades a cultura mundial, quanto abrindo espagos

para a divulgacao da produgao local.

HA ESPAGO PARA A UTOPIA, PARA A ESPERANGA NO FUTURO?

Pode parecer incoerente ou mesmo ingénuo falar em esperanga e utopia neste
momento politico tumultuado do Pais, em que as prerrogativas de construir um
Brasil mais justo, humano e democratico parecem escorrer como areia pelos vaos
de nossos dedos.

Apesar disto, como Paulo Freire nos ensinou, ndo ha outras palavras mais
significativas como esperanga e utopia para traduzir o que é ser professor, um
profissional que necessariamente deve acreditar na possibilidade de construir um
mundo melhor e de envidar todos os seus esforgos nessa construcio.

Sabe-se, no entanto, que mudancas substantivas de postura e agao s6 podem
resultar da politizagdo da pratica educacional como pratica cultural, pois assim deve

ser entendida a pratica escolar.
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