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RESUMO

Tendo em vista que o curriculo da formacao profissional por competéncias vem
sendo implantado nas instituicdes de ensino que ofertam curso técnico de nivel
médio, que fazem parte da educacéao profissional, a pesquisa procurou analisar o
curriculo da educacao profissional fundamentado no modelo de competéncias
adotado por uma escola técnica estadual do Sudeste da Zona Leste do
municipio de S&o Paulo, quanto a formagéo de profissionais qualificados para
atuarem no mercado de trabalho. Para tanto, discutiu-se a estrutura dos
conteudos, habilidades e competéncia de um componente curricular especifico,
buscando verificar a eficiéncia desse modelo de curriculo por competéncias, e
buscando fazer uma relagdo dos conteludos para desenvolver ou aprimorar as
habilidades e competéncia relacionada a atuacdo do profissional em laboratério
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de analise fisico-quimica, verificando se de fato a competéncia desenvolvida por
meio desse modelo de curriculo, estd coerente com as competéncias
profissionais exigidas pelo mercado de trabalho. Aplicou-se uma pesquisa de
campo fundamentada no método de amostragem probabilistica, com exposi¢céo
de questionério aos alunos do curso técnico em alimentos. Constatou-se que o
modelo de curriculo por competéncias adotado pela escola técnica estadual, no
ambito das competéncias profissionais, prepara o aluno para atuagdo em
laboratério de andlise fisico-quimica, e de fato atende as exigéncias do mercado
de trabalho.

Palavras-chave: educacéo profissional. competéncias. curriculo. ensino médio
técnico.

ABSTRACT

Bearing in mind that the professional education curriculum based on
competences has been implemented in educational institutions that offer high
school technical courses, which are part of professional education, the present
research sought to discuss the vocational education curriculum based on the
model of competences adopted by a State technical school in the Southeast of
the East Zone of the city of Sdo Paulo, regarding the training of qualified
professionals to work in the labor market. Therefore, the structure of the content,
skills and competence of a specific curriculum component were analyzed,
seeking to verify the efficiency of this model of curriculum by competences, and
seeking to list the contents to develop or improve the skills and competence
related to the performance of the professional in physical-chemical analysis
laboratory, verifying if in fact the competence developed through this curriculum
model is coherent with the professional competences required by the labor
market. A field research based on the method of probabilistic sampling was
applied, with a questionnaire exposed to the students of the technical course in
food. It was concluded that the competency-based curriculum model adopted by
the State technical school, within the scope of professional competencies,
prepares the student to work in a physical-chemical analysis laboratory, and in
fact meets the demands of the labor market.

Keywords: professional education. skills. resume. technical high school.

INTRODUCAO

O curriculo Estadual da educagéo profissional, de acordo com o Decreto
n. 6.302 (BRASIL, 2007), expressa as caracteristicas existentes na cultura, na
ciéncia, na sociedade e nas artes com objetivo de preparar o aluno para 0s
diversos desafios ndo s6 do mercado de trabalho, como da vida, a superacéo
das dificuldades encontradas no mundo do trabalho, assim como nas relagcdes

interpessoais, no qual busca-se solugdes, proporcionando melhorias para os



problemas enfrentados na vida como um todo. Nesse contexto, para completar
essa lacuna descrita por Aradjo e Demai (2019), sobre as competéncias
profissionais, pessoais e de situagdes-problema do mercado de trabalho, surge
a educacao por competéncias na esfera dos curriculos, vindo como forma de
conduzir os componentes curriculares e o conhecimento apresentados em
forma de conteddo, dentro das bases tecnoldgicas, ao encontro do que de fato
o aluno necessita saber, fazer e saber ser, para apresentar uma leitura critica
do mundo do trabalho, compartilhando ideias e sugerindo melhorias.

Segundo Perrenoud (2013) a competéncia é a faculdade de mobilizar
um conjunto de recursos cognitivos, como capacidades, informagdes e
saberes, com objetivo de encontrar solugdes eficazes para situagdes da vida
social, profissional e pessoal. As competéncias estéo diretamente relacionadas
a contextos culturais, profissionais e sociais, podendo envolver situacdes e
espacos diferentes, e o desenvolvimento dessas competéncias adaptam 0s
cidadaos as suas realidades, sendo que grande parte das competéncias séo
desenvolvidas no ambito escolar.

O modelo de curriculo por competéncias, adotado por instituicdes de
ensino que ofertam cursos técnicos de nivel médio, os cursos da formagéo
profissional, promovem uma formacé&o especifica na area profissional, dentro
de cada éxito tecnoldgico (ARAUJO; DEMAI, 2019). A educac&o profissional
destaca-se por apresentar importancia fundamental na formacéo do cidadéo,
contribuindo para a construgdo da cidadania, preparando-o e capacitando-o
para a vida profissional e possibilitando a insercdo no mercado de trabalho.
Nesse contexto, Rovai (2007) ressalta que a adogdo da formagédo por
competéncias estabelece um discurso expansivo para muitos, porém deve ter
um olhar de preocupagédo com a complexidade da nocdo de competéncia e o
modo como é abordada na educagdo, pois podem sugerir inameros
guestionamentos, com relacao a eficiéncia desse modelo de formagéao.

O presente artigo vem apresentar uma revisdo bibliografica sobre o
curriculo da educacdo profissional por competéncias. Realizou-se uma
pesquisa de campo, no qual um gquestionario direcionado a alunos atuantes no

mercado de trabalho, sendo apresentado aos alunos e ex-alunos de uma



escola técnica estadual do Sudeste da Zona Leste do municipio de Séao Paulo,
que adota o modelo de formac&o por competéncias, buscando analisar o
impacto dos conteudos curriculares no desenvolvimento e aprimoramento das
habilidades necesséarias para adquirir competéncias e para avaliar se a
estrutura do componente curricular atende aos requisitos para atuar no

mercado de trabalho.

EDUCACAO PROFISSIONAL

A educagdo profissional atende uma demanda cada vez mais acirrada
por competitividade, onde as organizagdes, as empresas e instituicbes
procuram por pessoas que possam atuar e que tenham a capacidade de suprir
a necessidade do mercado. A procura de uma educagdo profissional que
propicie conhecimento e habilidades que sejam inerentes aos desafios
encontrados no mercado, surgem as formagdes que demandam capacitar para
diversas areas, como a dos profissionais liberais, dos executivos dentre outros
segmentos da industria, do comércio e servicos em geral. Neste panorama
destaca-se a formacdo técnica, que faz parte da educagdo profissional e
permite a atuagéo de profissionais em diversos setores (NANNI; NANNI, 2013).

A nova dinamica do mercado de trabalho e nas decorrentes relagbes
sociais, mostram os desafios que s@o impostos a educacgéo profissional, que
tem como consenso que, para enfrentar esses desafios do contexto
socioecondmico atual e futuro, o profissional necessitara de uma formagéo
sélida e deverd apresentar dominio das tecnologias e dos avancgos especificos
da area no qual atua. Neste contexto espera-se que um profissional com
competéncia tenha dominio na area de atuagdo, apresente sensibilidade e
prontiddo para inovar e tenha uma proatividade, para construir
permanentemente sua formagdo intelectual e aprendizado tecnoldgico,
mostrando sempre disposi¢ao para aprender e rever seus conceitos (RAMOS,
I. M. L., 2010).

De acordo com Pithan e Fensterseifer (2008), os estudos sobre ciéncia,

tecnologia e sociedade constituem um campo de trabalho que trata de entender



o fendmeno cientifico-tecnolégico no contexto social e suas consequéncias
sociais e ambientais. A ciéncia e tecnologia tecem novos entendimentos acerca
das relacdes entre elas, o que configura como desafio, ndo s6 para a
sociedade em geral, como para 0s agentes e instituicdes que foram
profissionais especializados. A autonomia da ciéncia esta atrelada com o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o que resulta com o progresso social.

No Brasil, a educacgéo profissional vem, ao longo da sua trajetoria,
passando por diferentes momentos, direcionamentos, objetivos e perspectivas,
e se apresenta no cenario internacional com certa influéncia, devido ao
potencial politico e econdmico. Nesse cenério, 0os programas voltados para a
incluséo da populagdo, como os programas Minha Chance, Meu Emprego
Trabalho Inclusivo, Via Répida, Novotec e Sdo Paulo Criativo, aparecem como
uma configuragdo de desenvolvimento, e se considerarmos que visam a
insercao no mercado de trabalho, como consequéncia a inser¢do no mundo da
produgéo e do consumo. Nesta vertente, Ferreira (2013) destaca o programa
Brasil Profissionalizado, no qual financia a criagdo e adaptacdo de escolas de
nivel médio voltadas para a formacgdo profissional, onde oferecem cursos
técnicos em diversas &reas, integrando essa formacéo a educacao bésica, e
visa suprir a demanda do mercado por profissionais qualificados. O autor
afirma que o ensino profissionalizante passou por muitas mudangas de
concepcdo, com repercussdes tedricas, legais e préaticas referentes ao
curriculo, e em relagdo & educacao de forma geral, mais especificamente em
relacdo a educacdo profissional o curriculo deve possibilitar ao aluno a
oportunidade de ter uma formagdo que permita 0 desenvolvimento de
habilidades, como ter iniciativa e dominio das informacdes, no sentido da
compreensao e utilizagdo dessas informagdes, do contrario o projeto de ensino
nesta modalidade de ensino estaré fadado ao fracasso.

As diretrizes para a educacgao profissional oferecem ao cidaddo uma
formacdo mais abrangente com relagdo as suas necessidades formativas em
diferentes aspectos, sendo de fundamental importancia que o mercado de
trabalho seja o ponto de partida para as diretrizes, que consideram os aspectos

cientificos e tecnoldgicos presentes neste contexto social. Atreladas as



revolucdes cientificas e tecnoldégicas da modernidade trouxeram ampla
modificagdo da produgdo, dos servicos sociais e comerciais e dessas
revolugdes, surgiu a necessidade de uma revolugdo na formagédo do individuo
para sua atuagdo no mercado (MEC, 2012; BARBOSA, 2010).

A formagdo da educacdo profissional é, segundo Ferreira (2013),
dependente de elementos muito além dos conceitos bésicos das disciplinas
regulares e das praticas da formagéo profissional, e necessita de capacitar o
aluno para atuar no mercado de trabalho que est4d em constante mudanca,
cheio de conflitos tanto de ordem social como econbémica, somando a essa
realidade a velocidade de mudancga das informacdes. Nesse contexto social, do
trabalho e da formacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio indicam uma formagdo mais ampla e

voltada para diversas dimensdes técnicas.

CURRICULO

O curriculo Estadual da educagéo profissional, de acordo com o Decreto
n. 6.302 (BRASIL, 2007), pode ser definido numa visdo mais complexa, como
uma préxis que provém de um modelo coerente de pensar na educagédo, ou
aprendizagens que se julguem necessarias das criangas e jovens, e ndo se
esgota na parte explicita do projeto de socializa¢&o cultural nas escolas. Partindo
desta tematica o curriculo pode ser referido, de acordo com Gimeno Sacristan
(2000, 2013), como uma expressao pratica, relacionando a parte cultural e social
que as instituicdes de ensino tendem a envolver numa sequéncia de praticas, se
destacando aqui a préatica pedagdgica desenvolvida gerando o ensino.

Uma outra abordagem baseia-se na estrutura de curriculo a elaboracéo
dentro de uma variedade de areas e niveis, sendo fundamental a distingédo
entre o curriculo escrito e o curriculo pratico. O curriculo, de acordo com
Goodson (2013), dentro de uma nova perspectiva e concepgao nédo traz
apenas um parametro de atuacao técnica, que aborde apenas procedimentos,
técnicas e metodologias, mas sim as relacdes entre a sociologia, politica e

epistemologia deste aspecto.
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Segundo Gimeno Sacristdn (2000), conceber o curriculo como uma
praxis em outras palavras significa que a¢des intervém em sua configuracéo,
sendo que o processo ocorre dentro de condi¢cdes concretas, e inclui-se num
mundo de intera¢gdes culturais e sociais, no qual esta inserido dentro de um
universo construido ndo-natural, onde essa constru¢do ndo é independente de
guem tem o poder de construir

O curriculo estadual, de acordo com Apple (2011), ndo é um elemento
neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social, pois esta ligado
as relagbes de poder, produzindo identidades individuais e sociais particulares.
O curriculo também ndo é um elemento transcendente e atemporal, dele faz
parte uma histdria que esta vinculada a formas especificas de organizacdo da
sociedade e da educacao. Sobre o aspecto da teoria do curriculo, Apple (2011)
e Silva (2011) descrevem-na como a representacdo e descricdo do real, do
objeto de estudo, e a partir desta perspectiva, o curriculo pode ser um objeto
gue precede a teoria, podendo ser descoberto, descrito e explicado.

Do ponto de vista epistemolégico ndo seria a busca de uma definicdo
absoluta do curriculo, totalmente necessaria, e sim uma indagacdo sobre as
construcdes das teorias que o envolve, o que esté oculto nos discursos ou o que
eles buscam responder, afirma Silva (2011). Sendo assim, deste ponto de vista,
as teorias do curriculo ndo estdo situadas somente no campo epistemolégico,
mas estao ativamente envolvidas na atividade de garantir um consenso, para
adquirir hegemonia. Portanto, as teorias do curriculo estdo situadas dentro da
epistemologia social, e estdo no centro de um territorio contestado.

Analisando as teorias do curriculo, Goodson (2013), podemos assegurar
que o valor da teoria curricular necessita de julgamento em confronto com o
curriculo existente, sendo definido, discutido e efetuado dentro das escolas. As
teorias do curriculo atual podem ndo apresentar explicacdes sobre o que é
concludente, pois ndo sao curriculares, mas meros programas, uma utopia, que
nao retrata a realidade. Portanto, preocupa-se com o que poderia ser, ao invés
de preocupar-se com a arte do possivel e atuam exortar ou invés de atuar

explicando.
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As andlises das teorias curriculares podem caracterizar o curriculo
estruturalmente e relacional, de uma forma mais contextualizada com as
estruturas econ6micas e sociais, deixando evidente a relagdo e importancia
dos conteudos, a selecdo destes, e os interesses e as relagcdes de poder que
estdo envolvidas destes processos. Em uma analise critica do curriculo pode-
se destacar o ponto central em torno das relagcées de poder, que ndo podem
ser compreendidos e transformados sem indagagdes sobre suas conexdes, 0
que pode trazer a tona uma politizag&o sobre a teoria curricular (APPLE, 2011).

Segundo Adriana Verena Ramos (2020), classificando o curriculo como
processual e dinamico, consegue-se compreendé-lo como resultado de
diversas relagbes, no qual esta submetido, nas ideias que sdo subsidiadas,
politica, pedago6gica e administrativamente, o que pode ser entendido
separadamente de diversas condicdes que conferem sua existéncia e
caminhos para possiveis transformacdes. A partir de uma atualizacdo, Adriana
Verena Ramos (2020) considera as transformagdes do mundo atual, envolta do
mercado de trabalho, envolvendo a formagédo profissional e discutindo o
curriculo integrado, partindo de suas bases epistemoldgicas. Neste aspecto, o
autor afirma que se deve procurar entender e compreender que ha um
desenvolvimento que se faz necessario um novo momento, que exige
redimensionar e ressignificar com base nas praticas educacionais e da

formagcdo humana, sendo necessario situar o curriculo e rediscuti-lo.

CURRICULO DA EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacado profissional esta pautada nas politicas publicas, onde é
determinada pelo Decreto n. 5.154 (BRASIL, 2004), por meio do qual, tornou-
se possivel a integracdo entre o curriculo da educacdo basica com o da
educagdao profissional e pressupde que deve fomentar a formagéao integral do
cidadéo, de trabalhadores, oferecendo novas oportunidades no mercado de
trabalho. O documento afirma que a educagéo profissional deve ser a base
para a insercdo do cidaddo no mercado de trabalho e esta pautada na proposta

pedagogica da politica de educagéo profissional. O curriculo deve ser bem
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estruturado para possibilitar que o aluno consiga desenvolver conhecimentos,
habilidades e valores a fim de adquirir as competéncias necessérias para a sua
formacdo profissional e cidadd. Desta forma, o curriculo deve promover a
articulacdo da teoria e da préatica, fomentando conhecimentos tecnoldgicos,
sociais e conhecimentos académicos. O curriculo também pode, segundo
Adriana Verena Ramos (2020), ser integrado ao ensino médio, onde esses
conhecimentos podem ser articulados e complementados, devendo ter um elo
entre os conhecimentos gerais e especificos.

A busca pelo conhecimento da temética complexa do curriculo envolve
aspectos ndo soO culturais, mas também pedagdgicos e primeiro devemos
buscar saber como se da essa formagéo, para entender as diferencas entre o
curriculo que é escrito e aquele que é praticado. A concepgdo e o
desenvolvimento das teorias do curriculo, de acordo com Adriana Verena
Ramos (2020), permitem reconhecer as diferencas entre a teoria do curriculo e
uma teoria educacional, essas teorias se destacam devem ser levadas em
consideracdo as diferengas entre as teorias tradicionais, as criticas e as pos-
criticas.

As instituicbes que oferecem cursos da formacédo profissional devem
apresentar um curriculo que seja estruturado e adequado a realidade do
mercado de trabalho, atendendo suas necessidades, propiciando saberes
metodoldgico, técnico e cientifico de forma pedagogica e epistemoldgica.
Portanto, na é&rea profissional, os tipos de ensino e aprendizagem devem
buscar a racionalizagdo do trabalho, sendo que o profissional na execugéo do
processo produtivo deve ter condigbes de saber decidir, planejar e agir, com
independéncia no seu oficio. Segundo Nanni e Nanni (2013), deve-se investir
na educagéo que favoreca a construgédo do conhecimento, englobando a vida
pessoal e profissional, e que a educagéao, independente da modalidade, se a
distancia, remota ou presencial, figue submetido a construgdo da sua
autonomia.

As matrizes do processo da integracdo curricular classico sobre
organizagdo do conhecimento podem ser classificadas em (i) curriculo por

competéncias com organizacdo em modulos e principios voltados aos
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interesses do mundo produtivo, (ii) em curriculo centrado nas disciplinas de
referéncia com formacédo na logica dos saberes de referéncia e em curriculo
centrado nas disciplinas ou matérias escolares, da crianca e da sociedade
democrética, afirma Lopes e Macedo (2002).

De acordo com Adriana Verena Ramos (2020), as rela¢des sociais,
politicas e culturais sdo evidentes na sociedade e apresentam aspectos, que
caracterizam a educacdo a educacao basica e a profissional, que se adequa
em funcéo de atender as necessidades desencadeadas pela mudanca na base
econdmica. Essa logica traz uma premissa que 0S cursos ndo podem ser
excessivamente académicos, pois desta forma ndo preparariam os alunos para
o mercado de trabalho. O autor afirma que se faz necessario novos
redimensionamentos ou reestruturagbes com objetivo de aumentar a
racionalidade, prezando o0 desenvolvimento individual nos cursos
profissionalizantes.

A educacéao profissional € entendida pelos setores sociais, como sendo
importante para o desenvolvimento do pais e numa analise rapida do
desenvolvimento histérico do ensino profissional no Brasil, tem-se a
necessidade de compreender o carater politico da sua concepg¢do, sendo
determinada pelas caracteristicas de desenvolvimento social e econdmico do
pais, também se ressalta os limites e possibilidades de superagédo que devem
estar atrelados e serem considerados na elaboracéo das diretrizes. Tomando
como base essa perspectiva, o entendimento de que a formagao profissional
no Brasil, em sua maioria, esteve revestida de proposicdes demagdgicas
pautadas em torno da separagdo entre a formagao intelectual e a formacéo
instrumental, essa separacdo é uma representagéo classica das relacdes das
forcas produtivas, o trabalho e o capital (KUENZER, 2009; RAMOS, A. V. S.,
2020).

O curriculo da educagéo profissional, de acordo com o Decreto n. 5.154,
(BRASIL, 2004), pode ser dividido em duas vertentes, (i) a voltada para a
educacdo geral e (i) a voltada para a formagdo especial, de carater
profissionalizante. Buscando atender ao principio de continuidade e

integralidade entre essas formagdes, e objetivando o preparo do aluno para
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ingressar no mercado de trabalho, em 2008 houve alteragbes na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), referentes a educagédo profissional o que passou a
redimensionar, institucionalizar e integrar as agcdes da educacgao profissional
técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educagdo
profissional e tecnoldgica (BRASIL, 2008; FERREIRA, 2013).

Com a aprovagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, pelo Parecer CNE/CEB n. 11, aprovado
em 09 de maio de 2012, a Educacéao Profissional e Tecnoldgica foi considerada
um direito social do cidaddo e um direito do trabalhador ao conhecimento
(MEC, 2012). As perspectivas para o curriculo da educagéao profissional frente
as novas legislacbes, com as mudancas decorrentes do processo de
desenvolvimento tecnolégico, da economia e das relagdes do trabalho, assim
como as mudangas ocorridas no cenario social e das comunicacoes, fizeram
necessario atualizar as diretrizes para a educacado profissional abrangendo

todo o contexto e as consequentes mudancgas no perfil educacional.

CURRICULO CENTRADO EM COMPETENCIAS

A competéncia de uma forma mais concreta se impde como uma
necessidade, de acordo com Dolz e Ollagnier (2004), por ser uma inovagao
indispensavel, uma forma de transpor as caréncias de um sistema obsoleto,
que € o da qualificacdo e se considerarmos o contexto histérico, ndo seria o
resultado da transposicdo de um modelo da qualificagdo, mas sim um
dispositivo para enfraquecer, por deixar de atender os interesses das relagdes
de producéo, que séo originarias do progresso técnico e das novas formas de
gestao.

Segundo Moraes (2006) o modelo de curriculo centrado em
competéncias envolve elementos como a relagdo entre teoria e pratica, o
periodo de duragdo da formagdo, a pratica docente, a infraestrutura da
instituicdo de ensino e o perfil profissional. Ainda para Moraes (2006), a tal

discussdo pode indicar se o perfil profissional estd de acordo com as
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exigéncias do mercado de trabalho, possibilitando sua aceitag&o, assim como a
insercdo do modelo de curriculo profissional na instituicdo de ensino.

Canalizado em competéncias, € utilizado por algumas instituicdes de
ensino que ofertam cursos técnicos profissionalizantes, no qual proporcionam
uma formacédo mais especifica na area profissional, mas, de acordo com Nanni e
Nanni (2013), ndo é um sistema completo, ainda assim, existem lacunas na
formagdo do desenvolvimento pessoal, fator que deve ser levado em
consideracéo.

Apple (2011) afirma que o curriculo ndo deve apresentar um conjunto
neutro de conhecimentos, mas deve ser seletivo, elaborado e escolhido por
profissionais da educacéo, devendo o curriculo ser um produto proveniente das
necessidades politicas, sociais, econémicas e culturais. Nesta concepgéo o
esse modelo de curriculo expede um entendimento da sua identidade e nos
remete ao entendimento de que aquilo que fazemos de fato nos define. A partir
desta vertente, o autor afirma que o curriculo envolve ndo sé o contetdo, mas
0S processos e estratégias de ensino que tem por finalidade levar ao individuo
a busca pelo aprendizado.

As competéncias essenciais para uma corporagédo, como dinamismo,
iniciativa, trabalho em equipe, comunicagdo e criatividade representam
interacdo e devem fazer parte da formacao do cidadao, afirma Irigoin e Vargas
Zuniga (2002). Nesta vertente deve-se capacitar o cidaddo ndo somente para
saber executar fungdes especificas, mas sim para saber refletir e construir
informacgdes através de situacbes-problema e nesse universo do conhecimento
e da faculdade de pensar surge a possibilidade de construir novas
competéncias. As préaticas pedagdgicas do modelo de curriculo por
competéncias devem fomentar o desenvolvimento de competéncias através de
aprendizagens significativas, no qual o foco de desenvolvimento do curriculo
deixa de basear-se no conteudo para fundamentar-se nas competéncias que
devem ser desenvolvidas de acordo com a classificagdo do desenvolvimento
curricular (IRIGOIN; VARGAS ZUNIGA, 2002; RAMOS, I. M. L., 2010).

De acordo com o MEC (2007a), a classificagdo do desenvolvimento

curricular centrado em competéncias divide-se em trés classes: (i)
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conhecimentos, (ii) habilidades e (iii) competéncias. Os conhecimentos estéo
relacionados ao saber, aprender a aprender, aprender continuamente e
aumentar o conhecimento. J4 as habilidades estdo relacionadas ao saber
fazer, aplicar o conhecimento, saber pensar e agregar valor, transformar o
conhecimento em algo concreto. Por fim, as competéncias estéo relacionadas
ao saber fazer acontecer, aplicar a habilidade, alcangar metas e objetivos, e
transformar a habilidade em resultados. O curriculo com foco em competéncias
consiste num conjunto integrado e articulado de situagdes que séo organizadas
e geradas de forma pedagdgica a fim de fomentar aprendizagens profissionais
significativas, de acordo com Ivone Ramos (2010). A partir deste aspecto, o
curriculo se desenvolve por meio de reflexdo coletiva na &rea educacional
envolvendo todos os colaboradores, e procura-se este modelo através do
ambiente atual, social e econdbmico, com base na flexibilidade,
interdisciplinaridade e contextualizagéo, no qual propicia ao cidadao participar
ativamente do seu processo de aprendizagem.

Dentro da avaliacdo das competéncias podemos destacar as
competéncias profissionais que podem ser definidas como capacidades tedrico-
praticas e comportamentais do profissional que direcionam a solucdo de
problemas no mercado de trabalho, que podem estar ligados aos processos
produtivos ou gerenciais. Os conceitos relacionados as competéncias podem se
dividir em algumas categorias, como analisar, pesquisar, projetar, executar e
avaliar. Além das competéncias profissionais, como o trabalho em equipe,
organizagdo, lideranga, proatividade e conhecimento técnico, temos as
competéncias gerais que estdo relacionadas a um eixo tecnoldgico ou area
profissional, concernente ao desenvolvimento de atribui¢des e atividades de uma
funcdo ou conjunto de fungBes. Araujo e Demai (2019) descrevem competéncias
pessoais que direcionam o cidaddo ao convivio nos ambientes de trabalho, a
trabalhar em equipe, a interagir e comunicar-se, a pesquisar, a melhorar seu
desempenho e atualizar-se continuamente, a ter uma conduta e postura ética, e

as boas préticas no ambiente organizacional.
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COMPONENTES CURRICULARES

Os componentes curriculares ou disciplinas podem ser definidos como
um conjunto sistematizado de conhecimentos que sao ministrados pelos
docentes, divididos em aulas, contendo carga horaria, podendo ser semanal ou
semestral, dentro de um periodo letivo. Os componentes curriculares podem
apresentar conteldos apenas tedricos ou teoricos e praticos (INTEGRA,
[2018]). De acordo com a organizacao curricular dos cursos técnicos de nivel
médio uma organizagdo curricular flexivel se da& por disciplinas ou
componentes curriculares, projetos, dentre outras formas de organizagéo,
contudo que sejam compativeis com um trabalho interdisciplinar,
contextualizando e integrando teoria e pratica, dentro do processo de ensino-
aprendizagem (MEC, 2012; MEC, 2021).

As disciplinas em sua conceituagdo consistem na constituicdo de
conhecimento, onde sao respeitados os métodos de investigacdo que
produzem o conhecimento. De modo geral as disciplinas ndo necessitam de
justificativa sobre os termos instrumentais, apresentam critérios proprios que
sdo reconhecidos como suficientes, afirma Mckernan (2009). Para demonstrar
competéncia, o autor (a) afirma ndo ser necessario detalhar objetivos a serem
alcancados, pois sdo a meta real da educacdo e se diferem entre uma
disciplina e outra. J4 o conteudo é dividido em disciplinas, constituindo sua
estrutura, que pode conter uma légica distinta, por meio de uma cadeia de
conceitos-chave, formas de obter novos conhecimentos e métodos de
testagem de afirmagdes sobre o conhecimento (MCKERNAN, 2009).

A organizagdo e o desenvolvimento de temas afins fazem parte das
divisbes do curriculo e compreendem as atribuicbes, as atividades, as
responsabilidades, as bases tecnoldgicas, as habilidades e as competéncias,
segundo Araujo e Demai (2019). Dentro de uma fung&o produtiva ainda pode
haver metodologias de avaliacéo, de bibliografia e de ferramentas de ensino-
aprendizagem. Os componentes curriculares sdo elaborados seguindo as
sugestdes de temas apresentados no Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos

do MEC, e a elaboracao se da por meio de fun¢des produtivas do mercado de
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trabalho, além de da apresentacé@o da carga horaria e da fungé@o produtiva. A
partir desses aspectos, 0 planejamento dos componentes curriculares esti
relacionado com titulagbes docentes especificas como, licenciaturas,
engenharias, ciéncias, tecnologias dentre outras. Assim, somente profissionais
habilitados podem ministrar as aulas referentes a esses componentes (ARAUJO;
DEMAI, 2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo foi amparada pela metodologia quantitativa, que de
acordo com Manzato e Santos ([2012]), é utilizada quando se quer medir
opinides, reacdes, sensacgdes, habitos e atitudes etc. de um universo (publico-
alvo) por meio de uma amostra que o represente de forma estatisticamente
comprovada, pelo método de amostragem probabilistica, no qual foram
escolhidos alunos e ex-alunos® do curso técnico em alimentos de uma escola
técnica estadual do Sudeste da Zona Leste do municipio de S&o Paulo. Em um
universo de 200 alunos do ensino técnico de nivel médio, com idade entre 18 e
50 anos, que estudam no periodo noturno, o total de respondentes foi de 56
alunos, representando 28% do universo. Destes, 43% trabalham no controle de
qualidade realizando andlise fisico-quimica de alimentos e bebidas. A pesquisa
foi efetuada por meio de questionarios que tinham por objetivo verificar se a
competéncia desenvolvida no ambiente escolar estava de acordo com as
competéncias exigidas pelo mercado de trabalho, por meio de quatro perguntas
fechadas.

Para conduzir a pesquisa adotou-se a competéncia do componente
curricular “Analise Fisico-Quimica dos Alimentos”, e foram apresentados o
conteado programético e as habilidades referentes a essa competéncia, a
saber: equipamentos e acessoérios de laboratério de analise fisico-quimica,
vidrarias graduadas e volumétricas, acessorios, leitura de vidrarias, calibrar e

manusear equipamentos aplicados em andlises fisico-quimicas, utilizar

! Os alunos assinaram um termo de consentimento livre esclarecido (TCLE) autorizando a utili-
zacao dos dados dos questionarios, que estdo arquivados com o pesquisador, que se com-
promete a manter a identidade dos participantes andnimas.
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vidrarias para medicdo de volume. No Quadro 1 s&o apresentadas a
competéncia adotada e suas respectivas habilidades, assim como o contetido

programatico.

Quadro 1: Competéncia, habilidades e conteddo programético do

componente curricular Analise Fisico-Quimica dos Alimentos

Componente Curricular: Analise Fisico-quimica dos Alimentos

Utilizar os equipamentos e vidrarias do laboratorio de andlise fisico-

Competéncia quimica.

Calibrar e manusear equipamentos aplicados em analises fisico-
Habilidades guimicas.
Utilizar vidrarias para medicdo de volume.

Equipamentos e acessorios de laboratério de analise fisico-quimica:

Contetido vidrarias graduadas e volumétricas, acessorios (Suporte universal,
Programatico pipetador, garra com mufa, espatula etc.), leitura de vidrarias graduadas
e volumétricas

Fonte: Elaborado por Silvia Cristina Soggio Del Monte e Roberto David Pereira Alves.

Os alunos foram instruidos a analisar o Quadro 1, para efetuar relagédo
entre o0 conteddo programdtico e as habilidades e competéncias,
posteriormente, a partir dessa analise foram direcionados a responder a

pesquisa apresentada na Tabela 1.

Tabela 1: Questdes — Impacto do desenvolvimento das competéncias do

componente curricular

Sim Nao
Perguntas N° de N° de
alunos % alunos %
1) O conteldo programatico foi suficiente para desenvolver 50 6 11

ou aprimorar as habilidades? 89

2) As habilidades desenvolvidas ou aprimoradas foram

suficientes para desenvolver a competéncia? 48 86 8 14

3) A competéncia desenvolvida fornece condicdo para

atuar no laboratério de analise fisico-quimica? 47 84 9 16

4) Apos desenvolver as habilidades e competéncia vocé se
considera apto para atuar no laboratério de analise 46 83 10 17
fisico-quimica?

Fonte: Elaborado por Silvia Cristina Soggio Del Monte e Roberto David Pereira Alves.
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A primeira questao teve como objetivo identificar o percentual de alunos
que consideram os conteddos apresentados na base tecnoldgica suficiente
para desenvolver ou aprimorar as habilidades apresentadas no Quadro 1,
sendo representado por 89%. Por outro lado, 11% declararam que o0s
contetdos da base tecnoldgica séo insuficientes para desenvolver ou aprimorar
as habilidades. Na segunda questdo, 86% dos alunos consideraram que as
habilidades s&o suficientes para desenvolver a competéncia, e 14% néo
consideram suficientes. Na terceira questdo, 84% consideraram que a
competéncia desenvolvida qualifica o aluno para atuar no laboratério de andlise
fisico-quimica, e 16% né&o consideram essa condi¢do. Na quarta questédo, 83%
se consideram aptos para atuar no laboratorio de andlise fisico-quimica, e 17%
se consideram inaptos.

O objetivo principal das questdes foi 0 de trazer a tona se as habilidades
e competéncia desenvolvidas sdo de fato, suficientes para qualificar ou
capacitar os alunos para atuarem no laboratério de andlise fisico-quimica,
identificando e distinguindo as instalacdes e equipamentos do laboratdério, e a
utilizar as vidrarias de forma correta. Pondera-se que a pesquisa trouxe uma
visdo geral, contextualizando a aplicagdo desse modelo de curriculo centrado
em competéncias, possibilitando um olhar positivo sobre sua eficiéncia e
verificando o diferencial que a formagdo por competéncias proporciona aos
alunos para atuarem no mercado de trabalho. Entretanto, alguns fatores podem
ter influenciado na resposta dos alunos, como tempo hébil, no qual o contetdo
foi trabalhado durante o curso, forma como o professor mediou esse contetdo,
se houve ou néo feedback das atividades e avaliagdes realizadas durante o

curso, infraestrutura do laboratério, dentre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos na pesquisa de campo foi possivel
observar a eficiéncia da formag&o profissional por competéncias, onde foi
guantificada em termos percentuais. A fundamentacdo da pesquisa mostrou

gue o projeto curricular com base no modelo de competéncias, especificamente
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no ambito das competéncias profissionais atende as exigéncias do mercado de
trabalho e possibilita formar profissionais qualificados para exercerem suas
funcbes dentro do laboratério de andlise fisico-quimica, o que foi evidenciado
pelos resultados obtidos nos dados dos questionérios. Este estudo possibilitou
também verificar que para ter um posicionamento mais especifico da aplicagéo
do modelo de curriculo por competéncias, seria necessario realizar uma
pesquisa de campo mais ampla, fundamentada ndo somente nas competéncias
profissionais, mas também nas competéncias pessoais, que exercem grande
influéncia para atender as exigéncias do mercado de trabalho, quanto a uma
formagdo mais ampla do profissional, que venha a atender as necessidades
reais do mercado atual.

Analisando as respostas da terceira questdo, que tinha por objetivo
verificar se a competéncia desenvolvida no curso estava de acordo com as
competéncias exigidas pelo mercado de trabalho, no que se refere a atuacéo
do profissional dentro do laboratério de anadlise fisico-quimica, houve um
percentual de respostas positivas acima de 80% e pode-se concluir que de fato
a competéncia trabalhada no curso, esta de acordo com as competéncias
necessarias para atuacdo em laboratério de andlise fisico-quimica. Segundo as
exigéncias do mercado de trabalho, para exercer uma atividade dentro do
laboratorio, € necesséario saber utilizar os equipamentos de forma correta e
segura, para manter o bom funcionamento e ter confiabilidade nos resultados
das analises, assim como manusear as vidrarias de forma correta, a fim de
evitar quebra e acidentes. A partir da pesquisa efetuada, verificou-se que a
maioria das respostas foram positivas, demonstrando que a competéncia
profissional desenvolvida durante o curso, estia de acordo com a competéncia
profissional exigida pelo mercado de trabalho. Portanto, a pesquisa deixou
evidente que a competéncia profissional estudada, quanto a atuagdo no
laboratorio de andlise fisico-quimica, utilizando os equipamentos e as vidrarias
de forma correta atende as exigéncias do mercado de trabalho.

A pesquisa também demonstrou que 0 conteldo programético sobre
equipamentos e vidrarias trabalhado no componente curricular de “Andlise Fisico-

quimica dos Alimentos”, assim como as habilidades e competéncia desenvolvidas
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no ambiente escolar, sdo suficientes para qualificar ou capacitar os alunos para
trabalharem com equipamentos e vidrarias dentro do laboratorio de andlise fisico-
quimica. Sobre a importancia do trabalho no laboratério, Bertolino (2010) e Berti e
Santos (2016) em seus estudos ressaltaram a importéancia do setor de controle de
qualidade na industria alimenticia, onde segundo os autores a atuacdo deste setor
€ essencial para garantir a fabricacdo de alimentos seguros para 0 consumo,
colocando em destaque o trabalho no laboratério de andlise fisico-quimica, local
onde se realizam as andlises fisico-quimicas para verificar a qualidade de
alimentos e bebidas. Assim, os dados obtidos na pesquisa mostraram-se
relevantes a importancia do trabalho no laboratério, no qual pode-se verificar que
dentre os alunos respondentes, 24 trabalham no controle de qualidade dentro do
laboratério efetuando andlise fisico-quimica de alimentos e bebidas, o que

representa 43% do total de respondentes.
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