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RESUMO: Ensinar Histdria nunca foi uma tarefa simples, muitas questdes podem ser
levantadas a respeito das dificuldades enfrentadas pelos professores de historia, essas
dificuldades no Brasil ndo estdo restritas apenas ao ambito de sala de aula, mas
ultrapassam os muros da escola e encontram novos desafios no campo politico. Por isso, o
presente trabalho propde-se a problematizar as derrotas e vitérias de alguns periodos
pontuais do ensino de Histéria em nosso pais. Serdo aqui apresentadas, de forma a chamar
a atencédo de todos os educadores, as necessidades constantes de lutar por melhorias que
muitas vezes ndo se restringem apenas ao campo pedagdgico, porém alcangam toda uma
dimensao politica, como o presente texto procurou demonstrar.

Palavras-chave: ensino de historia. historia no Brasil. histéria e estudos sociais. campo
pedagdgico versus campo politico.

ABSTRACT: Teach History has never been a simple task. Many questions can be raised
about the difficulties faced by teachers of this subject. These difficulties in Brazil are not only
restricted to the scope of the classroom, but go beyond the school walls and they find new
challenges in the political field. Thus, the present article aims to question the defeats and
victories of some specific periods of History teaching in our country. It will be presented here,
in order to draw the attention of all educators, the constant needs to strive for improvements
that often are not restricted to the educational domain, but there is a political dimension too,
as this paper will demonstrate.

Keywords: teaching of history. history in Brazil. history and social studies. educational
domain versus the political domain.
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INTRODUCAO

O presente trabalho busca discutir algumas propostas de ensino da Historia
gue remetem a desafios no estudo dessa disciplina nas salas de aula brasileiras. Os
principais enfoques desse estudo pontuardo as seguintes questdes: os desafios na
aprendizagem das teméticas historicas; o ensino de histéria e suas perspectivas no
Brasil; os curriculos escolares e o ensino de Historia; por fim, a realidade presente
nas salas de aula.

Os desafios na aprendizagem das tematicas histéricas pontuam os principais
questionamentos quanto a metodologia empregada para se trabalhar na superacao
de antigos conceitos tradicionais na abordagem do tempo historico, esses antigos
conceitos estdo presentes em uma abordagem tradicional, que no Brasil, € fruto das
visbes eurocéntricas no modo de se ver e analisar a historia. De modo particular, o
sistema de ensino brasileiro esteve fortemente vinculado a metodologia francesa até
por volta do inicio do século XX, quando novas propostas surgem, no entanto, 0s
principais avan¢os ocorreram somente no final da década de 80 e inicio da década
de 90 através da acdo de organizagcdes como a Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH), de leis como a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n. 9394/96) e de
instrumentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

O ensino de histéria e suas perspectivas no Brasil trazem toda uma discussao
sobre os momentos mais angustiantes na carreira de um professor de histéria, visto
que a partir do final da década de 60, ganha forca a introdugcdo de um novo
componente curricular (os Estudos Sociais), que acaba por tentar abarcar de forma
reducionista as matérias de Historia e Geografia, isto ndo apenas no tocante a
conteudos, tais medidas governamentais buscavam reduzir também o tempo de
formacdo dos profissionais do ensino, percebe-se ao longo do tema que essas
medidas tinham todo um carater politico e ideolégico, pois 0s governos
(principalmente os ditatoriais) queriam estar mais efetivamente no controle da
formacao ideolégica da populacdo, o que abarcava ndo somente 0s meios de
comunicacdo, mas também o ensino.

Os curriculos escolares e 0 ensino de historia trazem a tona uma discussao
gue envolve o famoso e tradicional ensino quadripartite: Histéria Antiga, Historia da
Idade Média, Historia Moderna e Historia Contemporéanea, tal modelo atrelado

principalmente as metodologias oriundas da Franca acaba por determinar muitos



dos obstaculos que ainda se vive em relacdo a superacdo do modelo tradicional e
periodizado de se estudar a historia, durante as décadas de 60 e 70 mudancas
aconteceram, mas com elas novos obstaculos surgiram, como a questdo da
valorizacdo do nacionalismo e dos herdis nacionais, novamente as mais
significativas modificagcdes acontecem nos anos 80 e 90 com a ANPUH, a LDB e os
PCNs.

Por fim, a realidade presente nas salas de aula busca trabalhar quais os
novos desafios que o professor enfrenta tais como a modernizacdo dos curriculos,
sua qualificacdo e a atualizacdo frente as novas fontes, pesquisas e instrumentos
tecnologicos. Apesar dos esforcos de algumas secretarias de educacdo e de
algumas instituicbes de ensino superior, percebe-se que o professor ainda enfrenta
uma seérie de dificuldades que vao desde as questdes pessoais (como a familia) até
as questbes financeiras (concentrar uma carga horaria densa para receber um
rendimento razoavel), tais pontos sdo observados como obstaculos que acabam por
impedir que o professor busque uma melhor qualificacédo e se intere numa proposta
que vise a modificacdo e modernizacdo dos curriculos vigentes. A dificuldade em
investir na sua formacéo traz consequéncias que podem colocar o educador em
situacdes embaragosas frente a uma realidade que exige cada vez mais informacéao,

lapidacéo de informacdes e utilizacdo de novos recursos.

OS DESAFIOS NA APRENDIZAGEM DAS TEMATICAS HISTORICA S

a) Historia Antiga

A tarefa de se trabalhar com os fatos ocorridos dentro dessa tematica
historica sempre foram alvo de grande preocupacao para o professor, no inicio da
década de 60, os profissionais que se dedicavam a ministrar aulas sobre o tema nao
tinham uma preparacdo adequada, tanto os curriculos quanto a formacdo eram
muito superficiais, faltava maior pesquisa e atencao sobre o tema.

Nas ultimas duas décadas, no entanto este quadro mudou, tanto no tocante a
formacédo de professores quanto no ensino superior a tematica relativa a antiguidade
ganhou novos contornos. Funari (2008, p. 96) evidenciasse fato: “[...] em duas
décadas, o pais testemunhou uma grande expansado da pesquisa sobre o mundo
antigo. Muitas universidades possuem professores estudiosos do mundo antigo,

mestres e doutores com pesquisas proprias sobre o mundo antigo [...]."



Aconteceram também significativas mudangcas no modo como se trabalhava
com os fatos pertencentes a antiguidade, durante muito tempo apenas documentos
escritos eram aceitos como provas reais e absolutas da veracidade de um fato,
contudo, novas fontes foram adicionadas, como o estudo arqueoldgico de estatuas,
edificios, ceramicas, pinturas dentre outros.

Outro fato que chama a atencdo esta relacionado aos livros que vém
procurando acompanhar essas modificacdes, Funari (2008, p. 97), por exemplo,
aponta que “[...] cada vez mais, os livros tratam nao so dos temas e das explicacdes
historiogréficas tradicionais, mas procuram diversificar os objetos das abordagens,
assim como inserir o estudo da antiguidade na realidade brasileira [...].”

Sem duvida que um dos maiores avancos ha questdo do estudo da
antiguidade e a superacdo da visdo eurocéntrica, aquela que levava em
consideragcdo e valorizava em demasia o estudo das civilizagbes ocidentais,
principalmente a européia, um exemplo disso pode ser percebido quando se estuda
o Egito e percebe-se que esse ndo era um povo homogéneo, seu desenvolvimento
ocorreu ndo apenas pelo esforco de seus nativos (que, diga-se de passagem, nao
era um todo homogéneo), mas também pela relacdo com outros povos estrangeiros

como Hebreus, Hicsos e Nubios.

b) Idade Média

Estudar a Idade Média envolve ndo apenas conhecimento, primeiramente é
necessario que o professor assuma uma nova postura e inicie sua tarefa livrando-se
de antigas praticas, mitos e preconceitos quanto ao periodo. Atualmente existe toda
uma contestacdo sobre aquela famosa visdo que relegava a ldade Média como
sendo a “Ildade das trevas”, tal concepc¢éo surgiu muito provavelmente nos periodos
renascentista e iluminista. Sabe-se que essa visdo estava condicionada por uma
perspectiva racionalista, liberal e anticlerical, ou seja, ser humanista era ter uma
visdo antagbnica em relacéo aos pressupostos teocéntricos.

Interessante observar que apesar dos muitos avan¢os nas pesquisas sobre a
Idade Média, da superacao de certos mitos e preconceitos, o seu lado obscuro tem
causado um efeito positivo em determinados segmentos, principalmente os
comerciais, que lucram com toda a fantasia e magia que envolve o periodo, sobre
esse fato, Macedo (2008, p. 110) sinaliza que “[...] o sucesso de jogos de

videogame e de computador relativos as conquistas de territérios por principes



guerreiros, com a acao de forcas sobrenaturais de carater magico. Em todos esses
casos a ldade média constitui apenas um pretexto para a criacdo ficcional, a
imaginacéo e o divertimento [...].”

Apesar de pouco ser mencionada nos PCNs, e de ter espaco restrito nos
curriculos dos terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental, a Idade Média tem
ainda fatores que sao importantes e merecem serem trabalhados pelos professores
destes ciclos, com por exemplo, o estudo das formas de governo, que apesar de
serem diferenciadas apresentam caracteristicas interessantes de serem trabalhadas
como os tratados, os conflitos diplomaticos e as batalhas.

Macedo (2008, p. 112) aborda outro ponto importante, que serve de

justificativa plausivel para a importancia do estudo da Idade Média:

[...] seu objetivo ultimo é demonstrar as razfes pelas quais o0s
sucessores dos ‘barbaros’ que saquearam o0 Império Romano no
século V [...] vieram a se tornar, mil anos depois, os ‘descobridores’ e
‘conquistadores’ da Africa, do extremo Oriente e da América [...].

c) Idade Moderna

Ao abordar pela primeira vez a tematica relativa a Histéria Moderna, o
professor tem ja um grande desafio, explicar ao aluno porgue um periodo que traz
em sua esséncia uma palavra atual, moderno, é trabalhado como um periodo com
tematicas passadas, para poder dar conta de explicar como isso foi concebido, o
professor tera que recorrer ao ponto de vista presente na classificacdo cronoldgica
dos fatos historicos, a partir dessa ira, primeiramente, demonstrar que o termo surge
a partir da visdo de que a Idade Moderna iniciava-se com a queda de Constantinopla
(1453) e terminava com a Revolucao Francesa (1789).

Infelizmente, este ponto de vista cai em visdes reducionistas, periodizadas e
preconceituosas, assim acabam por guardar um duplo defeito: o do eurocentrismo e
o da énfase numa historia factual e narrativa. Interessante que nem mesmo em
termos europeus esse recorte € tao significativo: “[...] nem em relacdo a Europa esse
recorte é valido, pois ndo contempla imensas areas européias para as quais a queda
de uma quase cidade-estado como Constantinopla pouco ou nada significa [...].”
(KARNAL, 2008, p. 127).

Mesmo fatos que sdo atribuidos como presentes nesse periodo nao estao
totalmente inseridos em seus marcos, caso, por exemplo, do Renascimento que ja

estava em pleno curso quando da queda de Constantinopla, mesmo a burguesia



tratada como percussora do periodo ja tinha estabelecido relagées de influéncia em
paises como Inglaterra e Holanda.

Muitos autores ja debateram mudancas quanto aos recortes que deveriam
estabelecer os marcos iniciais e finais ndo sé do periodo da Historia Moderna, mas
de muitos outros periodos historicos, Karnal (2008, p. 128) é feliz ao observar que tal
debate ndo trara frutos significativos “[...] a primeira questdo a levantar é que os
recortes existem e que substituir os antigos por novos nao resolve muita coisa. Nao
ha um fato mundial no século XV ou XVIII, que consiga reunir a totalidade do planeta
[...].”

E louvavel o esforco de muitos professores e livios que tentam quebrar o
carater ocidental europeu desse elenco classico e introduzem temas como a China
do séc. XVI ou o Japao do inicio do Xogunato. Evidente que € muito positiva esta
iniciativa de se quebrar o monopdlio das significacbes européias, no entanto, é uma
pena que ndo s6 no caso da Idade Moderna, mas também de outros periodos

historicos existe um outro agravante: o reduzido tempo que se tem para trabalhar.

d) Histéria da América

Durante muito tempo a Histéria da América como um todo foi muito pouco
valorizada, como herdeiros de uma tradicdo européia na formacdo de diversos
curriculos, como o de historia, a valorizacéo da histéria era sempre centrada em uma
visdo eurocéntrica dos fatos, por isso a historia ndo s6 da Ameérica, mas também a
do Brasil foi relegada para um segundo plano, a partir do momento que se passou a
valorizar mais a historia da América, esta no caso brasileiro tratava muito mais de
aspectos relativos a América portuguesa do que a América espanhola.

Um dos fatos que podem ajudar a entender esta perspectiva diz respeito ao
material bibliografico: “Sobre América hispanica ha pouco material traduzido para o
portugués [...] como resultado, os manuais escolares foram feitos sob a égide de livros
de divulgacéo ou Best-sellers panfletarios” (FERNANDES; MORAIS, 2008, p. 145).

A narrativa histérica da América Espanhola segue um fluxo constante, ela
carrega uma marca dificil de ser apagada, sua cronologia e relevancia esta nos fatos
ligados aos conquistadores como Hernan Cortez, passando pelos ‘libertadores’
Bolivar e San Matrtin, finalizando com figuras aterradoras como a de Pinochet. Esta
marca parece conceder a todo o continente uma imagem de sujeicdo, de

autoritarismo e de incapacidade de libertar-se da condicdo de colonia.



Ao analisar a cultura dos povos que aqui viviam durante muito tempo os livros
caiam no mesmo erro, de forma direta ou indireta sempre colocavam 0 progresso
como um fator que prevalecia nas relacdes entre ‘vencedores’ e ‘vencidos’, ou seja,
na relacdo entre colonizadores e indios: “[...] o indio passou a figurar apenas como
um ser passivel de receber a civilizacdo importada da Peninsula Ibérica. I1sso seria
uma benesse, pois a barbarie opor-se-ia a Europa [...]'"(FERNANDES; MORAIS,
2008, p. 147). Aléem da questdo da superioridade, colocar o progresso como uma
‘béncao’, servia também como uma justificativa quanto as atrocidades que eram

cometidas pelos colonizadores.

e) Histéria Contemporanea

A histéria contemporéanea faz parte dos curriculos escolares desde o periodo
imperial brasileiro, quando ela era entdo denominada como sendo Histéria Universal.
Em 1895, ganhou sua atual nomenclatura e passou a classificar o periodo que ia da
Revolucdo Francesa até os dias atuais. O conceito de Histéria Contemporéanea este
primeiramente para nos vinculado ao francés, e por isto conferia um enfoque a
politica e a vida cultural da civilizacdo burguesa da Europa. Apesar de estar inserido
neste periodo historico, o Brasil, foi durante muito tempo relegado, existia toda uma
valorizagcdo dos modelos europeus e por isso de sua histdria, mesmo com a
fundacdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro em 1838, a valorizacdo da
historia de nossa péatria ainda era muito pouco abordada nas salas de aula do pais.

Muitos historiadores véem no processo de escrita da histéria contemporanea
falhas metddicas, que, segundo Napolitano, ocorre porque “[..] as maiores
dificuldades em escrever uma Histéria Contemporanea eram a falta ou exiguidade
de arquivos e o carater aberto do periodo contemporaneo, ainda influente nos
acontecimentos do presente de cada historiador [...]” (NAPOLITANO, 2008, p. 165)

Através da periodizacdo consagrada percebe-se que coube a Historia
Contemporanea o longo Séc. XIX (da Revolugdo Francesa a Primeira Guerra
Mundial) e o curto séc. XX (da Revolucdo Russa a queda do muro de Berlim), essa
historiografia mais tradicional ainda é muito forte na organizacdo dos curriculos
escolares, apesar de inovagbes como as dos anos 80, que buscaram uma
integracdo entre Historia do Brasil, América e Historia Geral; e dos anos 90 com a
experiéncia de levar aos livros didaticos temas de cultura, cotidiano e mentalidades,

boa parte desses livros ainda esta presa aos temas classicos como 0s que tem um



enfoque politico-econdmico-social.
Para Napolitano (2008 p. 178-179), a nova LDB (Lei n. 9394/96) e os PCNs

apontam para um avango nas tentativas de se trilharem novos caminhos:

[...] além dos novos conceitos e praticas pedagdgicas, os curriculos
tradicionais foram revisados pela proposta dos PCNs do ensino
fundamental e médio. Ainda que em muitos casos [...] os professores
ndo tenham incorporado o cerne das propostas, sobretudo como
otimizar o trabalho com os eixos teméaticos propostos, os PCNs estéo
interferindo na producdo dos materiais didaticos (sobretudo o livro
didatico, que sdo os verdadeiros guias de trabalho para muitos
professores [...].

Em um contexto pedagogico atual, a Histéria Contemporanea, por estar mais
préxima do cotidiano do aluno, tem sido muito valorizada como uma ponte para o
estudo do passado mais remoto, l6gico que a exemplo das outras divisées historicas

ela ainda carece de mais estudos e aperfeicoamentos didaticos.

f) Histéria do Brasil

A Implementagdo da temética relativa a Historia do Brasil esta associado a
constituicdo da identidade nacional. Patriotismo, cultos a heréis nacionais e festas
civicas sao alguns dos valores que sempre estiveram vinculados a Historia do Brasil
presente nas salas de aula. Contra essa histéria que valoriza o patriotismo e o
nacionalismo existem uma série de criticas que buscam desmascarar o carater
dogmatico e muito distante desse tipo de abordagem em relacdo ao verdadeiro
conhecimento sobre o Brasil.

Parte dessas criticas buscam identificar o sentido ideolégico de uma historia
nacional que surge a servico de determinados interesses e grupos, no entanto surge
todo um desconforto de como esta histéria pode ser trabalhada, ser o vinculo e a
exaltacdo do patriotismo. Interessante que essa necessidade de se repensar a
histéria nacional ndo acontece somente no Brasil, como bem destaca Bittencourt:
“[...] no atual momento histérico em que as histdrias nacionais, ndo apenas entre
nos, cabe ressaltar, mas em todos os paises do mundo ocidental, tém sido
questionadas e repensadas, sobretudo no que se refere a producao escolar [...]”
(BITTENCOURT, 2008 p. 186).

Atualmente, uma das posturas utilizadas para se criticar a Histéria do Brasil

esta relacionada a relacédo entre Brasil e Globalizagcdo. Na era em que muito se



discutem fatores como o diminuicdo das fronteiras e a formacdo de uma cultura
global, os adeptos destes e de outros paradigmas globalizantes contestam o
nacionalismo como sendo um valor ultrapassado, sobre essa perspectiva a Historia
do Brasil assume uma dimensdo cada vez menos substantiva, passando a ser
complementar “[...] seu estudo visa, sobretudo, entender o papel que o pais
desempenha como nacdo emergente e os caminhos que tem percorrido nessa
condicdo sob o impacto do denominado neoliberalismo [...].”(BITTENCOURT, 2008,
p.187).

Se por um lado existe toda uma critica quanto a valorizacdo do nacionalismo,
por outro, acontece toda uma valorizag&o dos ideais nacionalistas, tal corrente surge
durante o periodo de governo de Getulio Vargas (1930 — 1945), perdurando e
ganhando elementos com o periodo de ditadura militar (1964-1984). Calcado em um
ideario produzido por regimes ditatoriais, tém a tendéncia de se transformar em um
dos principais difusores de uma Histéria nacional dogmatica. Vale lembrar que essa
tendéncia ndo aconteceu apenas no Brasil, em outros paises que passaram por
regimes ditatoriais também sdo marcantes esses conceitos de valorizacao

nacionalista.

g) Pré-Historia

Ensinar sobre a pré-histéria dentro das salas de aula ndo é uma tarefa das
mais simples, para comecar o professor tem que se desdobrar para saciar ndo s6 as
duvidas de seus alunos, mas também tem muitas vezes que se deparar com suas
proprias dificuldades sobre o tema.

Logo no comeco o professor deve estar atento para iniciar um processo de
eliminar os preconceitos que ndo soO o aluno, mas muitas vezes ele mesmo possam
ter sobre o assunto, por comecgar pela nomenclatura que por si sé ja tem toda uma
conotacgdo depreciativa, fruto da particdo da historia em periodos, e do ultrapassado
conceito de que histoéria so tinha validade oficial e s6 era levada a sério a partir de
documentos escritos. Neste ponto, o professor tem que estar atento para demonstrar
aos alunos que a histéria mudou e que atualmente fontes histéricas ndo apenas as
escritas, objetos, monumentos, pinturas, sdo alguns dos exemplos de fontes que
trazem consigo todo um significado.

Outro desafio que pode ser observado diz respeito aos inumeros

guestionamentos e interesse dos alunos, principalmente por dinossauros e “homens



das cavernas”, sem dulvida que assuntos que provoquem interesse nos alunos sao
oportunidades significativas de aprendizagem, no entanto, vencer determinados pré-
conceitos e enfrentar determinadas dificuldades quando o assunto acaba se
dirigindo para outras areas mais cientificas, sdo obstaculos aos qual o professor
deve estar preparado.

Muitos materiais escolares, principalmente livros didaticos tém se esfor¢cado para
conciliar o conteudo dentro das séries iniciais do 3°Ciclo do Ensino Fundamental, e do
1°ano do Ensino Médio, contudo melhorias ainda séo necessarias, visto que a exemplo
de outros temas, a pré-histdria ainda estd presa em uma abordagem tradicional,
marcada pelo evolucionismo e pela periodiza¢do do tempo.

ENSINO DE HISTORIA E SUAS PERSPECTIVAS NO BRASIL

Um projeto educacional deve sempre levar em conta que um dos seus
elementos mais importantes € o professor. A figura do professor deveria transmitir
seguranca e sabedoria, afinal € por meio do seu trabalho que acontece boa parte do
planejamento e do processo educacional.

Ao longo dos anos o0 governo passou a trabalhar na contraméo do processo
de valorizagdo do professor, em 1969 através do Ato Institucional n°5, o governo
federal atravées do Decreto Lei n° 547, de 18 de abril de 1969, autorizou a
organizacdo e o funcionamento de cursos profissionais superiores, 0 que para
Fonseca (1994, p. 26) desvaloriza a formagao do professor: “[...] ao admitir e
autorizar habilitagdes intermediarias em nivel superior para atender as caréncias do
mercado, o Estado revela ser desnecessaria uma formacdo longa e solida em
determinadas areas profissionais [...].”

Sem duavida que este quadro que comeca em 1969 vislumbra uma
qualificacd@o escolar voltada para o mercado de trabalho, o que evidencia seu carater
capitalista de formacédo de méo-de-obra para o mercado.

O que ja parecia ruim piorou, principalmente para os professores de historia e
geografia. Em 1971, o governo promoveu uma reforma nos curriculos de 1°e 2°
graus (atualmente Ensino fundamental e Ensino médio), e instituiu uma matéria que
englobava Historia e Geografia, nascia a matéria de Estudos Sociais, 0 que para
Fonseca acaba por desencadear lutas e discussdes sobre a formacdo dos

profissionais de Historia e Geografia, ndo obstante as licenciaturas curtas ainda



englobavam outras disciplinas como OSPB e Educacao Moral e Civica.

Fonseca (1994, p. 27) bem observa as consequéncias dessas medidas:

[...] nestes cursos, comeca a ser formada a nova geracdo o de
professores polivalentes, e neles o principal objetivo €& a
descaracterizacdo das Ciéncias Humanas como campo de saberes
autdbnomos, pois sdo transmitidas por um mosaico de conhecimentos
gerais e superficiais [...].
Segundo a autora, a situacdo de aperfeicoamento dos professores de Historia e
Geografia acontecia somente nos cursos de pés-graduacao.

Para piorar, o governo em 1976 decreta através da portaria n°790, que as aulas
de Estudos Sociais deveriam ser ministradas apenas por professores licenciados em
Estudos Sociais, resultado, os professores de Historia e Geografia acabam mais uma
vez marginalizados no processo educacional. Fonseca (1994, p. 29) traz uma
importante consideracao sobre este processo de marginalizacdo: “Esta investida contra
os professores de histéria revela outra dimensdo que vai além da econémica acima
analisada. Trata-se do controle ideoldgico sobre a disciplina em nivel de 1° grau na
formacéo dos jovens [...].”

Movimentos de professores, universidades e outros educadores acabaram
por promover reconsideragdes por parte do MEC, como ocorreu com o0 parecer
7676/78, de 1978, nele acontece uma suspensao da vigéncia do dispositivo
referente ao registro de professores da area de Estudos Sociais.

Em 1980, o conselheiro Paulo Natanael Pereira de Souza propde um novo
curriculo minimo para o curso de Estudos Sociais, no entanto, a proposta foi
amplamente rejeitada, a comunidade académica mais uma vez se mobilizou,
associacdes como a ANPUH e a Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB),
convocaram alunos e professores a participarem do debate, a ANPUH lancou em
1982 uma série de documentos protestando contra o projeto.

Em 1987, aconteceu uma nova investida através do parecer n°283/87, e mais
uma vez as associagbes de classe sdo contrarias as modificacbes que levem a
formacdo de um curso que englobe todas as ciéncias sociais dentro de um Unico
processo de formacao. Percebe-se entdo que o governo trabalhou durante muito
tempo tentando desqualificar o professor de historia, sobre esta perspectiva Fonseca

relata que



O processo de (des)qualificacdo do profissional de Historia tras consigo
uma série de contradicbes. Estas contradicbes estdo explicitas nas
resisténcias geradas pelas medidas governamentais. De uma lado, a
resisténcia deuOse a concepcdo de ensino de Histéria subjacente, a
descaracterizacdo operada no desenvolvimento da histéria como ciéncia e
sua instrumentalizacao politico-ideoldgica. (FONSECA, 1994, p. 32)

A criacdo das licenciaturas curtas promoveu realmente uma desqualificacdo e
uma perda sobre o processo de ensino, tal fato inegavelmente provocou também
uma desvalorizagdo profissional do docente, em consequéncia disso surgem
resisténcias que trazem consigo a organizacdo das manifestacfes objetivando
atender suas reivindicacdes, em face disso a propria autora (Fonseca) identifica que
a formacédo de sindicatos bem como as greves passam a fazer parte da vida dos
professores, no tocante as greves observa ainda que elas passam a fazer parte do

calendario escolar.

OS CURRICULOS ESCOLARES E O ENSINO DE HISTORIA

O ensino de histéria no Brasil comeca a fazer parte dos programas escolares
a partir do séc. XIX, em principio esteve atrelado aos modelos europeus, sobretudo
ao Francés, assim a histéria ensinada era a dita Historia Universal, que seguia um
esquema denominado como quadripartite: Historia Antiga, Historia da ldade Média,
Histéria Moderna e Histéria Contemporanea, o ensino sobre a histéria do Brasil
assumia uma posicao secundaria e muito pouco explorada neste modelo, somente a
partir de 1940, durante o estado Novo, a Histéria do Brasil ganhou mais destaque e
se tornou uma disciplina autbnoma.

A adocéo destes ciclos concéntricos do esquema quadriparte acontecia do
ginasio (Ensino fundamental) para o colégio (Ensino Médio), a Unica recomendacao
era de que eles deveriam ser ampliados e aprofundados.

Em 1961, surge uma nova perspectiva institui-se a divisdo da Historia em
Histéria Geral, Histéria do Brasil e quando possivel a Historia da América, no
entanto, o eurocentrismo continua fortemente ligado ao processo de ensino da
Historia Geral, em relacdo a histéria do Brasil a valorizacdo dos movimentos de
independéncia e proclamacdo da republica sdo os principais motores do processo
de aprendizado histérico.

A valorizacdo destes momentos historicos brasileiros ndo acontece por acaso,



segundo Fonseca (1994, p. 51), essa tendéncia também segue uma linha
eurocéntrica: “A medida que o pais se europeiza, deixa de ser ‘barbaro’, ‘atrasado’ e
comeca a se organizar ‘a imagem da Europa’, ele comeca a ‘entrar na historia’ e
consequentemente passa a ser parte mais significativa dos programas de ensino.”

Experiéncias de outros modelos surgem na década de 30 quando Anisio
Teixeira publica uma proposta de Estudos Sociais no Brasil tomando por base a
experiéncia norte-americana, na década de 50 em Minas Gerais € implementada a
proposta de Estudos Sociais, na década de 60, em Sao Paulo, valorizou-se a
disciplina inclusive em alguns cursos de nivel médio, nessas primeiras experiéncias
as concepcodes norte-americanas de educacao e ensino de histéria sdo marcantes.

Ao mesmo tempo em que um novo esquema de ensino de histéria surge, a
educacdo vive as voltas com o processo de centralizacdo da educacdo, os
contetdos a serem ensinados na escola, em todas as areas do conhecimento, sdo
planejados pelos érgdos governamentais. A intencionalidade dessa centralizagdo é
bem destacada por Fonseca (1994, p. 61): “[...] € interessante observar que ha uma
tentativa de legitimar, pelo controle do ensino de historia, a légica politica do Estado
e da classe dominante, anulando a liberdade de formacdo e de pensamento da
juventude [...].”

A partir da década de 70, aconteceu uma ampliagdo dos estudos historicos
direcionados para a valorizacdo das figuras historicas e das datas civicas, no
entanto, essas nocgoes ja estavam embutidas nos conteudos de historia desde o séc.
XIX, a diferenca era de que agora passava a ser oficial a transmissao destes em
conjunto com as nog¢les de patria, nacdo, igualdade, liberdade e culto aos herois
nacionais.

O fortalecimento de associagcdes como a ANPUH ajudaram a repensar o
ensino de historia. Nos estados de Sédo Paulo e Minas gerais, professores e
profissionais da educacdo debateram modificagbes quanto aos modelos
metodologicos da disciplina, segundo Fonseca, os encontros realizados nos dois
Estados sinalizaram que apesar das mudancas sinalizadas, ainda existia um
enquadramento e um processo de uniformizagdo educacional que remetia aos
tempos militares e que acabava por engessar a metodologia aplicada na disciplina.

A autora ainda destaca:

[...] a preocupacdo das duas novas propostas curriculares caminha no
sentido de mudar as praticas, o processo de ensino, o fazer pedagogico na



sala de aula de tal forma que o acesso ao saber produzido se de
efetivamente por uma postura critica ativa, aluno e professor na condi¢éo de
sujeitos, contrastando com a condicdo de consumidores de informacao, a
qual estdo submetidos. Esta postura €, de acordo com as propostas,
condicdo para que eles construam conhecimento no processo ensino-
aprendizagem [...] (FONSECA, 1994, p. 92)

As duas propostas (mineira e paulista) ttm em comum uma preocupacao em
garantir a incorporacao das préticas coletivas vividas cotidianamente, no entanto, as
duas propostas também apresentam certas divergéncias.

A proposta paulista apresenta dimensdes do movimento historiografico
contemporaneo, a influéncia desse processo historico esta presente na historiografia
social inglesa e na Nova Historia Francesa, as duas correntes possibilitam um
alargamento do conceito de Histéria e politica, que tem como principal caracteristica
sugerir um resgate da acdo dos homens, como sujeitos produtores de sua historia,
essa nova visao permite romper com modelos estreitos e reducionistas que limitam a
problematizacao e recuperacao da diversidade social.

Fonseca (1994, p. 94) ressalta muito bem esta nova visdo apresentada pela
proposta paulista: “[...] 0os autores visam ultrapassar a visdo eurocéntrica e a logica
do progresso que permeiam de ponta a ponta a nossa historiografia. Eles propdem
resgatar a heterogeneidade das experiéncias [...].”

J& a proposta mineira se distancia da paulista ao criticar a historiografia
tradicional como linear e determinista. Vale, no entanto, uma ressalva: essa proposta
nao esclarece os critérios adotados para classificar a sua visdo histérica como
dotada de um discurso critico. Sua fundamentacdo esta na teoria marxista, busca
nela uma valorizacdo do método como garantia de objetividade e cientificismo, no
entanto, a proposta marxista deve segundo o alerta de outros autores (como
Focault), ndo ser tomada sem que se levem em consideracdo criticas a
determinados conceitos, afinal os conceitos marxistas ndo sao sagrados e imutaveis.

Percebe-se que a maior preocupagdo estd na tentativa dos marxistas
ortodoxos de transformar as categorias de Marx em um todo coerente, ou seja, uma
espécie de doutrina acabada, capaz de explicar toda a realidade social. Fonseca
(1994, p. 98) alerta para os perigos desta tendéncia: “[...] é preciso que 0s
historiadores levem em conta o movimento historico das categorias, que ndo sao
eternas. Ao contrario sdo provisorias e limitadas. Portanto certo materialismo

historico falha tentar se transformar num modelo tedrico e arbitrario [...].” A autora



complementa que tal postura pode ainda significar a negagédo da acao dos homens
como produtores da histéria.

O final dos anos 90 e o inicio do novo século trazem consigo modificacfes
que passam a ser implementadas levando em consideragcdo novos pareceres, e
novas propostas presentes, sobretudo a partir da nova LDB (Lei n. 9394/96) e da
criacdo dos PCNs. Segundo Bittencourt, ainda existe toda uma ligacdo com os
modelos externos e com o mundo capitalista voltando os curriculos principalmente
para o mercado de trabalho. A nova perspectiva possui avangos como a valorizagao
dos debates e da utilizacdo de recursos tecnolégicos durante o processo de
aprendizagem, como conseqiéncias observamos que 0 processo passa a ser mais
enriguecedor e menos sistematizado cabe, no entanto, uma ressalva: o docente
deve sempre estar atento para que esses recursos nao divulguem mensagens,
Imagens e conceitos que valorizem acdes preconceituosas ou alienantes.

Nesse novo e atual contexto a histdria relaciona-se com a constituicdo da
identidade nacional, associada a formacéo da cidadania, contribuindo assim para a
formacao de um cidadao politico e critico. A formacao politica s6 ocorre a medida
que o professor passa a incentivar a observacéo e a descricdo, o0 comparagao entre
presente e passado, a identificacdo das diversidades e, por fim, o incentivo a
construcéo de perspectivas futuras.

CONCLUSAO

O ensino de Histéria no Brasil sempre enfrentou todo um debate tanto dentro
quanto fora da sala de aula, em seu carater interno (na sala de aula), os principais
desafios do professor sempre estiveram ligados a questdao de como envolver o aluno
no contexto da matéria e de como chamar a sua atencdo e motiva-lo a estar interado
com os conteudos por ele trabalhados.

Infelizmente, as questdes internas sempre sofreram, no Brasil, toda uma
interferéncia dos fatores externos, a politica constantemente procurou interferir no
curriculo das disciplinas. No caso da Histéria, sua vinculacdo com determinadas
correntes de pensamento, como a francesa no final do séc. XIX e inicio do séc. XX
acabaram por restringir os educadores da disciplina a uma visdo eurocéntrica, que
acabava também por atender aos interesses de divulgacao nacionalista do governo.

Para piorar esse quadro, os professores de Histéria viram no surgimento da



disciplina de Estudos Sociais uma concorrente (disciplina) aliada aos interesses do
governo, e que ameacou deixar ainda mais superficial o debate historico dentro das
salas de aula. Percebe-se entdo que além das questbes pedagogicas, o professor
tinha o desafio de enfrentar uma perspectiva de valorizacdo do estrangeiro (visdo
eurocéntrica) e de desvalorizacdo da sua disciplina (criagéo da disciplina de Estudos
Sociais).

Somente com o fortalecimento de associacdes como a ANPUH, o debate
passou a enveredar por novas perspectivas. Em Sdo Paulo e também em Minas
Gerais, a proposta eurocéntrica foi deixada de lado, assim como aos poucos a
incorporacao da disciplina de Estudos Sociais foi perdendo forca e sentido. A
incorporacdo de praticas coletivas, vividas no cotidiano, passou a ser uma
preocupacao de paulistas e mineiros. Os paulistas aproximaram-se das dimensdes
do movimento historiografico contemporaneo, ja os mineiros tem sua fundamentacao
na teoria marxista, buscando nela uma valorizagdo do método como garantia de
objetividade e cientificismo.

A nova LDB (Lei n. 9394/96) e a criacdo dos PCNs foram outros passos
importantissimos na luta pela melhoria dos curriculos de Histéria no Brasil, percebe-
se assim que a luta no ambito externo estava garantindo passos positivos para 0s
educadores de historia. Nesse sentido passou a ser necessario que as atencdes
fossem voltadas para os aspectos internos, afinal dentro da escola, e mais
especificamente, dentro da sala de aula, velhos desafios encontravam uma nova
roupagem, afinal questbes como o comprometimento e o interesse dos alunos
encontravam uma nova perspectiva tanto pedagdgica (as perspectivas dentro da
sala de aula ganharam todo uma nova discussédo, a relacdo professor-aluno foi
sendo debatida e repensada), quanto fisica e material (0 espaco da sala de aula
ganha novos elementos como som, computadores, data show, etc.).

Os questionamentos sobre a tematica do ensino de Histdria nas salas de aula
brasileiras podem e devem sofrer novos debates e estudos. O presente trabalho
buscou identificar alguns aspectos pontuais sobre esse assunto, tendo a esperanca
que novos estudos possam surgir nesse campo, Ndo apenas para resgatar as
realidades histéricas j& aqui elencadas, mas também para que novos

guestionamentos e realidades possam ser abordados.
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