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INTRODUCAO

A presente resenha propde-se a analisar, primeiro descritivamente
e depois criticamente, o artigo escrito por David Sanchez Rubio, jusfilosofo
vinculado ao Departamento de Filosofia do Direito da Universidad de
Sevilla, cujo tema ¢é a educagdo em direitos humanos. Mencionado artigo
divide-se em seis capitulos, sendo o primeiro destinado a introducao,
o segundo ao problema que se tem em teorizar ao invés de praticar os
direitos humanos, o terceiro e subdivisoes a chamada de consciéncia
do educador em co-ensinar direitos humanos através de um conceito
cotidiano, relacional, sdcio-histdrico, complexo e multigarantista, o quarto
as propostas concretas para co-educar em direitos humanos e convicgdes
éticas, o quinto a metodologia e orientagdes metodoldgicas no tocante a
educacdo em direitos humanos e, por fim, o sexto traz temas transversais e
relacionados aos direitos humanos.

1 RESENHA DESCRITIVA

No primeiro capitulo e introducdo do artigo, o autor do texto
justifica a necessidade das relagdes humanas serem reguladas, pois se assim
nao fossem, elas seriam cadticas e haveria clima permanente de incerteza
e desorientacdo. Informa ainda que o artigo sera centrado na importancia
dos direitos humanos, que podem ser um instrumento para que os seres
humanos possam acessar de maneira mais justa, equitativa e proporcional
os bens materiais e imateriais, podendo viver dignamente em sociedades
que se intitulam democraticas, constitucionais e de direito, dizendo que
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sem uma cultura que seja voltada para uma educacao sensivel pelos e nos
direitos humanos, dificilmente funcionara de modo justo.

Ainda na introdug¢do, David retoma a ideia de contrato social,
em que se pretendia combinar consensualmente a liberdade e autonomia
de cada individuo com o bem comum e o interesse geral, em que se
tentava harmonizar a dimensao individual e a dimensao coletiva do ser
humano, seus direitos com seus deveres. Tragou o autor uma comparacao,
demonstrando que a nossas sociedade se regem por normas que sSao
aceitas por todos e destinadas a regular o bem comum, como a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, por exemplo. Seguindo no texto,
informa ele que esses instrumentos de garantia e de organizagao politico-
juridica contrastam com o real contexto global que vivemos, enumerando
guerras, problemas com o meio ambiente, violéncia, exclusdo social,
étnica, racial ou de género etc. Demonstra que o ser humano pode acentuar
um carater demente e violento, causando danos aos seus semelhantes e
os tratando como objetos, bem como pode desdobrar espagos relacionais
de solidariedades, fraternidade e de reconhecimentos mutuos, tratando
uns aos outros como sujeitos; no entanto, enfatiza que a tendéncia ¢ no
sentido da primeira ideia, estabelecendo-se uma assimetria estrutural cada
vez mais abissal entre uma minoria de seres humanos que estao situados
socialmente em um ponto mais alto, deixando uma maioria no ponto
mais baixo ¢ em condi¢des degradantes e infra-humanas, explicitando
que estamos sob uma logica mercantilista, em que a Unica coisa que se
prioriza ¢ a obtencao do maximo beneficio, a competitividade e o egoismo
proprietario acumulativo e de avareza.

Ao fim desse capitulo introdutorio, receita que € urgente e
necessario buscar caminhos e saidas que nos deem esperanga, ainda mais
num contexto atual marcado por processos cada vez mais explicitos de
des-democratizagdo, de des-constitucionaliza¢ao (como consequéncia da
centraliza¢do substitutiva e hegemonia do constitucionalismo dos negdcios
e do mercado), e de uma tendéncia de mercantilizar todas parcelas da vida,
em que os direitos humanos se desfazem na esfera economica-financeira, do
trabalho e da produ¢do ao passarem a ser ou descartes ou valores a servico
da competitividade, subjetividade que depreda, que ¢ empresarialmente
egoista e a propriedade privada ¢ gananciosa de avarentos. Finaliza
o capitulo reiterando que a educagdo ¢ uma das fortalezas para que se
fomente uma cultura mais sensivel aos direitos humanos.
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Jano segundo capitulo, acerca da problematica de se teorizar mais
que praticar direitos humanos, duas hipoteses de trabalho sdo apresentadas,
a primeira sendo que desde o inicio deve-se promover, difundir, inculcar
formas, caminhos e modos de diminuir a teoria da pratica, e a segunda
afirmando que o que se aprende sobre direitos humanos ¢ uma concepgao
normativista, formalista, juridico-positiva, estatalista, delegativa e
pos-violatoria, implicando numa cultura passiva, conformista, indolente e
débil. E demonstrado que apenas 1% dos direitos humanos violados conta
com eficacia juridica pos-violatoria, podendo acrescentar-se um pouco
de politicas publicas.

Ainda nesse capitulo, diz o autor que had um problema maior por
tras disso, que ¢ o falso universalismo dos direitos humanos construido
pela cultura ocidental, que se constréi sobre discursos que defendem
inclusdes em abstrato de todas as pessoas, mas sobre a base tragica e
receosa de exclusdes concretas, individuais e coletivas, como o racismo,
androcentrismo etc. Uma das razdes para que isso ocorra seria o modo pelo
qual concebemos os direitos humanos, que ¢ de um modo simplificado,
insuficiente e limitado, que ndo s ndo garantem suficientemente a dignidade
humana como tampouco afeta a estrutura desigual que nos relacionamos
e convivemos. Ratifica, enfim, a necessidade de fomentar programas de
educagdo em direitos humanos baseados em imaginarios e praticas mais
complexas, maximalistas, reativas e centradas nas relagdes, praticas e agdes
humanas que tentem aumentar as garantias, efetividades, reconhecimentos,
inclusdes ndo discriminatérias e que sejam desfrutaveis por todos.

Tem-se o terceiro capitulo o maior do artigo em questdo, que
versa sobre a importancia de uma educacdo em direitos humanos a
partir de um conceito cotidiano, relacional, sécio-histérico, complexo
e multigarantista. Sdo apresentadas propostas divididas estas em trés
blocos; um de carater epistemologico-estrutural, ampliando a visao dos
direitos humanos, que novamente fixa a ideia de que somos potenciais
violadores de direitos como também somos potenciais reconhecedores
e ndo violadores dos mesmos; outro sendo um bloco mais moralizador,
com base em convicgdes éticas e de conteudos propositivos, com aportes
no pensamento da libertacao latino-americano, sendo que todos devemos
nos co-educar e corresponsabilizarmos em fazer a cada instante os
direitos humanos; e o ultimo bloco sendo mais de carater metodoldgico,
referido a alguns principios psico-pedagogicos que orientam como se
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pode co-ensinar e co-educar em direitos humanos, com referéncia ndo
explicita a Paulo Freire.

Em sua primeira subdivisao, o autor traz elementos para co-educar
em direitos humanos, usando a metafora de iceberg, em que parece —
equivocadamente — que o iceberg todo é s6 o que vemos, sendo que na
verdade o que ¢ visivel ¢ apenas uma pequena parte do todo. Assim ele
ensina que se deve educar em direitos humanos visibilizando e mostrando
os elementos que existem em sua estrutura € que permanecem embaixo
d’agua, além de explicar e facilitar o que ja € visivel. O conceito difundido
de direitos humanos da conta de que sdo aqueles reconhecidos tanto no
ambito internacional como no nacional, pelas constituigdes, normas
fundamentais, tratados e declara¢des baseadas em valores. Aduz ele que
educar em direitos humanos deveria ter em conta de maneira complementar,
interdependente e de modo inter-relacional dimensdes de uma reflexdo
filosofica ou dimensdo teodrica e doutrinal com a de um reconhecimento
juridico-positivo e institucional a nivel nacional e internacional, com a de
eficacia e efetividade juridica-estatal, com a da luta social, da sensibilidade
sociocultural e com a dos valores como a liberdade, igualdade, dignidade,
solidariedade, vida humana e da natureza. Assim, resta claro que um dos
erros ao se ensinar direitos humanos diz respeito a reduzir ao que apenas
se v& na ponta do iceberg, devendo um co-ensino em direitos humanos
abrir o horizonte a estados também pré-violatorios e a instancias que vao
mais além do instituido, tedrico, normativo, formal e estatal-funcional,
outorgando mais poder e protagonismo a nés mesmos, os seres humanos,
enquanto sujeitos relacionais empoderados.

Hé uma segunda subdivisao do terceiro capitulo, em que ¢ tema
os direitos humanos relacionais e instituintes, estando eles vinculados
a ideia de os seres humanos poderem denunciar e lutar contra qualquer
situagdo que impossibilite sua capacidade de criar, significar e ressignificar
as institui¢des socialmente produzidas. Leciona o autor que um programa
educativo em direitos humanos serd muito mais completo e enriquecido se
se ensina que ndo ha direitos sem lutas sociais passadas e presentes, sem
lutas individuais e que ¢ fundamental ter uma cultura e sensibilidade por
eles para incorporarmos a nossos projetos de vida e os fazer didrios.

Desse modo, segundo o autor, fazemos direitos humanos através
de relagdes humanas em nossa propria vida. Por isso, ¢ na convivéncia
humana e em cada espaco relacional se constroem e respeitam ou se destroem
e violam os direitos humanos, de acordo com as relagdes humanas que se
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desenvolvem: se mediante dindmicas de dominagao e império ou mediante
logicas de emancipagdo e libertacdo. Nao se aprende direitos humanos
apenas em cursos, mas sim nos implica a todos os fazer o tempo todo e
em todo lugar. Assim, os direitos humanos devem ser praticados a partir
de conceitos que produzam consequéncias transformadoras da divisao
violenta e desigual do ser, do saber, do poder e do fazer humanos no étnico,
racial, etario, em termos de género, sexual e no que se refere a classe social.

Na dinamica acima mencionada, para que os direitos humanos
sejam efetivados, ¢ preciso que sejam criadas garantias que funcionem
com as atuagdes e acdoes humanas de defesa, luta e reivindicacao, pois nao
se reduzem a uma Unica dimensao instituida, tampouco a uma dimensao
pos-violatéria, que omite a dimensao pré-violatéria dos mesmos. Dessa
forma, temos que ensinar os direitos humanos a partir de uma praxis
acompanhada por teorias, que nos convertam em pessoas mais ativas e
efetivas, a partir de uma cultura de direitos humanos permanente e em
todo lugar. Quanto mais assim for ensinado, menos demandas deverao
passar pelos tribunais.

Caminhando para o fim, no quarto capitulo ¢ tratado sobre as
convicgdes éticas e sobre as propostas concretas para co-educarmos em
direitos humanos, que explicita, em primeiro lugar, o principio da agéncia
e da riqueza humana, que diz que ao nos sentirmos protagonistas de nosso
destino e ao valorar nossas capacidades de significar, ressignificar, criar e
recriar mundos diversos e plurais junto com nossos semelhantes pode isso
ser um antidoto diante de complexos, perdas de autoestima, sentimentos de
culpa, depressao ou atitudes de submissdo e aceitagdo de humilhagdes. Diz
ele que nos sentir ativos e sujeitos instituidores de nossas particularidades,
com capacidade de transformar e enfrentar tudo aquilo nos torna pequenos
ou nos anula, faz com que cresgamos e ndo caiamos frente as adversidades.

Num segundo lugar, dentro do acima tratado, tem-se o critério
e principio de produgdo, reproducdo e desenvolvimento da vida humana
dentro de seu circulo com a natureza. Assim, todo ser humano deve viver e
nao ser sacrificado nem ser morto por um valor, um ideal, uma instituicao,
enfim, uma produg¢@o ou criagdo humana. O autor traz que para que o ser
humano possa sentir, respirar, falar, comunicar, criar, recriar, significar,
ressignificar mundos, deve viver. Nesse ponto de vista, a educacdo
em direitos humanos deve tornar-se mais afetiva e solidaria, atenta e
preocupada em mostrar que a existéncia digna se baseia nas necessidades
e corporalidades humanas, sem excecao.
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Em terceiro lugar, caminhando ao lado de um compromisso
com o humano, deve haver um imperativo categérico contra as
vitimizagdes, proprios do pensamento critico e da libertagao. Quando se
educa em direitos humanos, os destinatarios podem ser também vitimas
que tém que se empoderar, ou pessoas que vivam em contextos menos
opressivos ¢ podem fazer-se solidarios aquelas, sem deixarem de ser
sujeitos relacionais que ndo discriminam nos espagos em que se movem.
Informa o autor que seria conveniente recuperar as historias ndo oficiais
dos vencidos e dos esquecidos pelos vencedores, pois nos permitiria
ampliar o horizonte das demandas, reivindicagdes e reclamagdes contra
diversos modos de exercicio de poder. Massacres e guerras parecem ser
veiculo de transmissdo que se justificam branqueando o sangue vermelho
derramado pelo sofrimento e escravidao da maioria popular desumanizada
e vilipendiada, em nome da razdo, do bem comum, e do processo de
amadurecimento, evolu¢do e avanco da humanidade. Os direitos humanos
implicam dimensdes juridicas e nao juridicas, os horizontes das disciplinas
do direito devem abrir-se a partir de seu interior € ampliar a comunicagao
com a antropologia, a historia, a politica, a economia, a psicologia.
Como facilitadores de conhecimento todos devemos ser conscientes da
parcialidade de toda visdo e de toda opinido, concepgao, teoria ou crenca.
Os alunos e alunas devem conhecer um leque de opgdes dos demais e
a partir dessas visdes multi e interdisciplinares, dai a importancia de
potencializar uma atitude que permita argumentar racionalmente sobre
os proprios pontos de vista, contrastando-os com outras posi¢des e com
outras argumentagdes, pois a verdade nunca ¢ definitiva, nem completa,
nem fechada, nem eterna, nem dogmatica.

O capitulo quinto ¢ sobre metodologia co-educativa em direitos
humanos e orientagdes metodoldgicas e materiais transversais, que traz
o significado dos seguintes principios psicopedagogicos: o principio
relacional, o ativo-participativo, o dialdgico, o critico e o principio
da complexidade. O principio relacional parte do pressuposto que por
sermos seres relacionais, vivemos através das acdes intersubjetivas que
desenvolvemos, e por meio delas podemos nos reconhecer como sujeitos,
protegendo-nos mutualmente nossos direitos ou podemos nos tratar
como objetos, violando nossas liberdades e agredindo nossa dignidade.
O principio ativo-participativo considera que a cidadania e os direitos
humanos nao sao instancias alheias as pessoas, muito menos aos estudantes
e aos docentes, os dois de vivem no dia-a-dia; ha uma necessidade de
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educar a desde e para a a¢do, sem medo para afrontar os problemas tanto
locais como nacionais e globais, com a inten¢ao de buscar alguma solugao.
O principio dialogico nos diz que qualquer local de ensino deve ser lugar
de encontros, espacos de didlogos e de aprendizagens mutuas, mais ainda
quando vivemos em sociedades multiculturais. O principio critico parte
da aposta pelo ser humano, como uma espécie de fé antropologica, se se
apresentam em situacdes ou condigdes de penuria ou que rebaixam ou
reprimem a natureza humana que devemos saber descobrir; a dimensao
critica projeta um inconformismo pelo empiricamente dado. J4 o principio
da complexidade expressa a interdisciplinaridade e a implicacdo que se
aborda tanto a cidadania quanto os direitos humanos; o co-educar tenta
mostrar a conexao que existe entre os centros, escolas, faculdades,
universidades, complexos e locais em que se ensina e seus entornos sociais
onde se desenvolve a vida real.

Por fim, o ultimo capitulo aborda en passant temas transversais
e relacionados com os direitos humanos, como a democracia, a paz
e a ndo violéncia, a solidariedade e a cooperacdo, a diversidade,
interculturalidade e pluralismo, género e sexualidade e o meio-ambiente e
o desenvolvimento sustentavel.

2 CRITICA

A presente resenha ¢ produto de uma semana de aulas com o
autor do artigo em questdo. O texto aqui analisado ¢ de todo coerente
com o que explicitado em sala de aula pelo professor David, que de inicio
alertou os que o ouviam sobre que deveriamos principalmente entender o
que transmitiria, € apenas depois julgar sobre concordar ou ndo, mas que
inicialmente deveria ser exercitada a capacidade de ouvir. Disse ele ainda
em aula que o problema fundamental dos direitos humanos ¢ o entender
e como aborda-los. Assim, o texto vem ao encontro dessa ideia, pois
demonstra que para ensinar direitos humanos devemos partir também de
nos mesmos, em analise a nossas atitudes e reacdes frente ao mundo.

Coaduna o texto com o ensinado pelo professor, demonstrando
que realmente os direitos humanos se fazem no dia-a-dia, nao sendo e nao
devendo ser apenas apresentado o 1/3 de gelo do iceberg que nos queda
visivel, e sim toda uma complexidade e profundidade que estdo também
em 2/3 abaixo d’agua. Durante as aulas o professor utilizou-se de mais
contos e historietas que as utilizadas no texto em analise, mas também
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deixa claro no artigo que justamente numa outra perspectiva de ensino
deve haver alusdo a contos populares, sabedorias etc., demonstrando vez
mais a pratica do que teoriza.

Ainda de acordo com o explicitado em classe, tem-se nas ideias
aqui abordadas a de se tomar cuidado (“jOjo!”) com o que ¢ dito como
verdade absoluta e vitorias inquestionadveis, pois o ponto de vista da
historia que chega aos nossos ouvidos ¢ a do tido vencedor, sendo que
sempre ha outras versdes ou mesmo outros vencedores. Exemplo dado em
sala de aula e no texto ¢ a da Revolucao Haitiana, que simplesmente nao
aprendemos na propria América Latina, e que, no entanto, ninguém passa
pela escola sem saber o que ¢ a Revolucao Francesa, ou a Gloriosa. Desse
modo, mostrou-nos vez mais a importancia da criticidade, da capacidade
de questionar e nos tornarmos sujeitos ativos de nossa historia, nao
aceitando um ponto de vista que se quer leva em consideracao o contexto
multicultural e diverso de nossa propria cultura.

Também o professor em sala usa a expressao “anjomonio” para
designar o ser humano com uma capacidade de ser “anjo” e também
“demonio”, um ndo excluindo o outro, muitas vezes complementando-se.
No texto essa expressdo ndo ¢ abarcada, mas o conceito ¢ utilizado por
varias vezes para dizer que o ser humano tem potencial de ser solidario e
a favor de multidiversidades, mas que também tem um potencial negativo
para causar exclusdes e destruigoes.

En passant no texto e mais explicitado em sala esta ainda ideia de
que tudo no sistema atual ¢ mercantilizado. Deu exemplo, em sala de aula,
que ndo sdo os objetos que nos servem, mas nds (sujeitos) que cada vez
mais servirmos ao mercado (objetos). Tem-se assim o que ele conceituou
como uma democracia serva.

Conclui-se que o autor-professor € fiel ao que pensa e transmite,
pois ao ler texto seu pode-se imagina-lo falando, expondo e exemplificando
0 que escrito esta. Tenho por riquissimos os dias que se passaram e que
foram também de injecdes de animo aliados a coragem que o professor
implicitamente nos mostra que enquanto juristas devemos todos té-la se
quisermos ser sensiveis ao ser humano (nio sé aos direitos humanos).
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