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Resumo: O ponto de partida deste trabalho s&o os resultaelauas pesquisas sobre a obra
Memdriasde Paschoal Lemme publicada na década de 198fp fmr objetivo discutir as
narrativas memorialisticas como fontes historidgeat A primeira parte do trabalho apresenta
um resumo dos fatos politicos e educacionais adosdpor Lemme. A segunda parte procura
respostas para algumas indagactes decorrentededidaenarrativa, buscando esclarecer os
posicionamentos filosoficos, politicos e educad®i@ autor. A terceira parte problematiza o
uso de narrativas autobiograficas como recursoorfogirafico, propondo uma nova
investigacdo, a ser desenvolvida mediante os refiaie tedrico-metodolégicos da andlise
retorica, metodologia adotada pelo Grupo de Pesé@efirica e Argumentacdo na Pedagogia
(USP/CNPQq).

Palavras-chave Memoéria — Analise retdrica — Educacao brasileira.

Abstract: The starting point of this work are the resultdved studies on the work of Memories
Paschoal Lemme published in 1980, aiming to disoussorial narratives as historiographical
sources. The first part of the paper presents argugnof the facts addressed by political and
educational Lemme. The second part seeks to ansamme questions arising from that
narrative, seeking to clarify Lemme’s philosophjgadlitical and educational ideas. The third
part discusses the use of autobiographical naes@s historiographical resource, proposing a
new research, to be developed by the theoretichlnaethodological principles of rhetorical
analysis, methodology adopted Byhetoric and Argumentation in PedagoBgsearch Group
(USP / CNPq).
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Introducao

O presente trabalho é decorrente de investigagsndolvidas entre os anos de
2010 e 2012 em dois projetos de pesquisa que mivesamo foco a narrativa
memorialistica de Paschoal Lemme, ambos vinculaddSrupo de Pesquisetdrica e
Argumentacdo na Pedagog®SP/CNPqQ) e subsidiados pelo CNPqg. Esses projetos
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foram motivados pelo fato de haver poucos trabaffuiise o autor, embora ele tenha
tido intensa atuac@o no campo educacional brasieirante varias décadas.

A principal pesquisadora que tomou Lemme como tespecifico de estudo foi
Zaia Brandéo, cuja tese de doutorado foi publicamléormato de livro com o titulé
intelligentsia educaciona(BRANDAO, 1999), dela resultando dois capitulos em
coletaneas, “Paschoal Lemme, marxista e pioneiredizacio nova” (BRANDAO,
2002) e “O sentido de uma trajetéria: Paschoal Lemaio Manifesto dos Pioneiros
(1932) ao Manifesto dos Inspetores (1934)” (BRANDAR003).

No primeiro projeto, intitulado “Paschoal Lemme é&scola Nova no Brasil”,
foram analisados os trés primeiros volumes da M&mdrias de autoria de Lemme,
publicados pela Editora Cortez/INEP (1988a; 198888c), com o intuito de situar o
educador no ambito do movimento escolanovista wgeo Brasil entre as décadas de
1920 e 1960. Ao término daquela pesquisa, evidars®oa necessidade de aprofundar a
investigacdo acerca das concepcoes filosoficatjgasl e educacionais do autor, o que
deu origem ao segundo projeto, denominado “Conespfifosdficas e politicas de
Paschoal Lemme”, dedicado ao estudo dos documssuogios nos volumes 4 e 5 da
mesma obra (LEMME, 2004a; 2004b) e também a estgdesanalisam as referidas
memodrias.

Retratando os resultados das duas pesquisas aesgdtas, a primeira parte
deste trabalho apresenta um resumo dos fatoscpslit educacionais abordados por
Paschoal Lemme em suas memarias, que tiveram clicecca diferentes episodios de
sua vida profissional. A segunda parte procurao®iggs para algumas indagacgdes
decorrentes da referida narrativa, com a intengéiestlarecer os posicionamentos
filosoficos, politicos e educacionais de Lemme aipao exame de documentos
produzidos por ele na época em que os fatos narrselgpassaram. A terceira parte
problematiza o uso de narrativas autobiograficasocoecurso historiografico, com
vistas a projetar uma nova investigacao, a serngtebeda mediante os referenciais
tedrico-metodoldgicos da analise retdrica, metagialadotada pelo Grupo de Pesquisa

Retdrica e Argumentacdo na Pedagogia

A narrativa memorialistica e seu contexto

No relato autobiografico de Paschoal Lemme, destaca intensa participacao
do autor em diversos momentos relevantes da fastéreducacéo brasileira, bem como

0S seus posicionamentos acerca de tematicas gsl@ieducacionais. Os episddios por

Pagina | 313
Revista Historia e Cultura, Franca-SP, v.3, n.1,2328, 2014. ISSN: 2238-6270.



ele descritos vao de sua infancia ao ano de 1%8@pre expondo a busca por uma
educacéo renovada e a defesa de preceitos costan® que eram defendidos pela
maioria dos educadores que atuaram no movimentoredevagcdo educacional
denominado Escola Nova.

Na infancia, Lemme foi um menino timido, amante ba®s, que auxiliava o
pai, que era dentista, em seu consultério. Desdmroedo, seus interesses giravam em
torno de questbes educacionais, ao passo que jo desseu pai era vé-lo formado em
odontologia. No primeiro volume de suas memoriaautor aborda seus tempos da
meninice e afirma sentir saudades daquela épocamkee(1988a, p. 29) assim define
sua infancia: “Aqueles bons tempos que nao voltais nragados pela tecnologia, pelo
‘progresso’, pela angustia, pela vida que passmervivida.”

Na adolescéncia, o autor foi conquistado aindas rpalos temas da educacéao,
sendo despertado pelo desejo de lutar por aquilo geie acreditava, mesmo
contrariando a vontade paterna. Segundo Lemme §198892), seu comportamento
introspectivo de entdo estava intimamente ligad¢{.a$ contingéncias dos habitos e
praticas da educacdo da época e também da essEreissiva da propria civilizacao”.

Paschoal Lemme (1988a, p. 105) mantinha vivas wannmsemoaria lembrancas
até mesmo dos ensinamentos que lhe foram profeqdasdo adolescente, 0os quais
visavam a “[...] um aproveitamento e desenvolvimede todos o0s aspectos da
personalidade de cada um”, com o objetivo de bdeitpdas as formas, pensamentos e
atitudes indesejaveis aquele momento da vida. Mgewvem, Lemme ja mostrava
grande interesse e preocupacdo com assuntos teferanpolitica e a educacgéo
brasileiras.

Adulto, Lemme tornou-se um homem profundamente lgid® nas questdes
educacionais e cada vez mais proximo do magis&nioentando preconceitos tanto de
ordem familiar quanto social, por ser essa prafigssencialmente feminina na época.
Na tentativa de superar esses preconceitos, ekmpem trilhar outro caminho, quem
sabe a engenharia? Mas a educacéo ja o havia stadpui Por fim, ndo podendo mais
negar sua paixao, resolve assumi-la e seguir sagam

O autor também relata que, durante sua infancaokescéncia, e mesmo na fase
adulta, sofreu expressiva influéncia paterna quartefinicbes politicas, profissionais e
religiosas, mais precisamente no que se referg@otismo. Lemme (1988a, p. 55) diz
ter herdado do pai o “[...] interesse pela coishlipa e pelos destinos da patria de
adocdo, seu espirito progressista e liberal, seigleaitalismo, no sentido de nédo
permitir qualquer manifestagdo de obscurantisma%dos esta que o levou a
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compreender a importancia de lutar pelo que salig@ré emme afirma ndo ser adepto
do espiritismo como seu pai, porém, em determinadomentos de sua narrativa
autobiografica, deixa transparecer alguns precgioais defendidos por essa religiao.

Apo6s cursar o magistério na Escola Normal do Désfederal, Lemme recebeu
sua primeira nomeacao, como professor de matemgara o ensino publico do
Distrito Federal em 1924, na administracdo de Qarrieedo durante o governo de
Arthur Bernardes. No mesmo ano foi fundada no Ridaheiro a Associacdo Brasileira
de Educacédo (ABE), que segundo Lemme (1988b, pe@9}[...] uma agremiacao de
educadores que deveria desempenhar um papel daimpartancia” tanto “no estudo”
quanto “[...] no debate dos problemas mais rel@sdé educagao e do ensino em nosso
pais”.

Em 1926, Paschoal Lemme tornou-se membro da ABEddewa sua
concordancia com os principios gerais defendiddespgue pretendiam renovar a
educacao brasileira. Posteriormente, em virtudesda intensa participagdo nas
atividades desenvolvidas por essa Associacao, adsop a integrar o seu conselho
diretor. Carvalho (1998, p. 54-55) informa que ongipal objetivo da ABE era
promover “[...] a difusdo e o aperfeicoamento dacagddo em todos 0s ramos e
cooperar em todas as iniciativas” que satisfizes$erhdireta ou indiretamente” essa
meta. Para isso, eram organizadas anualmente, fererdes estados brasileiros, as
Conferéncias Nacionais de Educacdo. Segundo Lerh@&8lj, p. 47), a Associacao
poderia ser considerada uma “[...] verdadeira ugigtade, pela qualidade de seus
professores, expositores e conferencistas, brasileu estrangeiros”.

Lemme (1988b, p. 34) também elogia a reforma danensomandada por
Fernando de Azevedo no Distrito Federal entre 12830, a qual, segundo analisa,
instituiu uma administracdo repleta de “atividadegdoras” e um “[...] trabalho
completamente antiburocratico, antirrotineiro”. Ma¢2001, p. 134) considera que a
atuacao de Azevedo era motivada pelo “otimismo gégiao” e pelo “entusiasmo pela
educacao”, pensamentos caracteristicos do idedei@al ascendente na década de 1920,
razao pela qual norteou suas acdes pelo objetiforder o “novo homem brasileiro”,
pois a educacdo era vista, naquele momento, corecdadeiro “motor da historia”.

Ao lado de Azevedo, Paschoal Lemme assumiu inime&ssonsabilidades,
sempre com o intuito de contribuir para a verdade#novacao educacional. Mesmo
com o aumento gradativo de suas tarefas e a sopaeda trabalho, Lemme (1988b, p.
60) chegou a conclusdo de que sua participacdo ocomaborador na reforma

empreendida por Fernando de Azevedo, assim comansudavel aproximacdo de
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assuntos referentes a pedagogia e aos “problemaslmcao e ensino”, somente
contribuiram para o seu ingresso definitivo “naoffssdo’ de educador”, a qual o
conquistou definitivamente.

A Revolucdo de 1930 trouxe varios percal¢cos a atuap autor, que defendia
ideias politicas e educacionais contrarias, na maadas vezes, aos diversos atores da
vida publica. Lemme (1988b, p. 75-76) diz que aghp instituida pela Revolugéo era
“[...] inteiramente adversa a todos” que faziamtgado “[..] movimento de
modernizacdo do ensino publico no Distrito Fedetaklusive ele, que, ao cumprir as
funcdes que lhe foram destinadas pela administragéerior, tornou-se alvo de “[...]
um verdadeiro ‘batismo de fogo™, iniciando assimas‘...] carreira na instrugéo
publica”. De modo geral, todos os colaboradoresetmando de Azevedo passaram a
“[...] enfrentar um ambiente de verdadeiro revasitiu por parte de quantos se
consideraram prejudicados” pelas medidas entaibuitizs.

Mesmo destacando certas mudancas empreendidag&@ebducado de 1930 no
gue concerne a propostas politicas, econémicasiaisoPaschoal Lemme (1988b, p.
80) ainda considera que a reforma de Fernando deelp “[...] antecipara 0s anseios e
propésitos da Revolucdo, como frequentemente teontecido na histéria da
humanidade: a luta das ideias antecedendo a |stargas”.

Por causa das frustracdes sofridas com a Revolutiiante o ano de 1931
Paschoal Lemme (1988b, p. 88-89) tentou conduz&r wida por novos rumos,
aventurando-se em parceria com Dona Julieta Arrsda, amiga e professora do
magistério primério do Distrito Federal, na criagd®e um colégio com “[...] as
aquisicdes mais recentes da chamada ‘escola ndaiime (1988b, p. 90) lembra que
o0 intuito era criar “[...] um estabelecimento quepeegasse 0os métodos mais modernos
de educacédo e ensino.” Apos inumeras discussoestabelecimento de ensino foi
nomeado Instituto Brasileiro de Educacgéo. Apesamd#o esforgo, Paschoal Lemme
(1988b, p. 89) viu em pouco tempo o Instituto fesea, pois 0 ensino ali ministrado
configurou-se “[...] inteiramente fora dos padrdes colégios comuns”.

Durante o periodo revolucionario, um dos episé@imsque Lemme participou
foi a IV Conferéncia Nacional de Educacgédo promoyida ABE no Rio de Janeiro em
dezembro de 1931. Segundo Lemme (1988b, p. 102ve¢ato destacou-se por ter sido
palco do pedido feito pelo entdo Chefe do GoverraviBorio, Getulio Vargas, aos
educadores ali presentes, para que estabelecessemtido pedagodgico” da Revolucéo
de 1930, levando-os assim a se comprometerem ¢obrade reorganizagédo do Pais”,
tendo em vista os “problemas de educacgédo e enbmasileiros. Xavier (2004, p. 26)
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destaca que naquela ocasido Vargas pediu aoscioske que elaborassem uma
“fébrmula mais feliz’ que visasse a “unidade da edd® nacional’, a ser apoiada
inteiramente pelas instancias estatais.

Tal pedido deu origem ao Manifesto dos Pioneiro&diacacdo Nova, elaborado
por Fernando de Azevedo e publicado em 1932 cowabde outros 25 educadores,
inclusive Paschoal Lemme, que ficou encarregadobtier as assinaturas que constam
no documento. O Manifesto surgiu com o titulo “AcBestru¢do Educacional no
Brasil”, acompanhado do subtitulo “ao povo e aoegoe” (CUNHA, 2008, p. 129).
Segundo Mate (2002, p. 133-134), tal documentoimoat‘[...] diretrizes para uma
politica educacional”, apresentando um texto “lclgramente matizado pelas ideias
defendidas pelos renovadores” de tendéncia liberal.

Outro episddio marcante na trajetoria de Pascheanhe foi a reforma do ensino
comandada por Anisio Teixeira no Distrito Federatee1931 e 1935, a qual, segundo
Pagni (2008, p. 26), teve como objetivo primordiatiefesa de uma “[...] educacéao
laica, publica e gratuita, como meio de promocaaetaocracia”. Ao assumir o setor
da instrucdo publica no Distrito Federal, Anisiednu “[...] dar continuidade a reforma
da educacao” iniciada por seu antecessor, Ferragmédaevedo (PAGNI, 2008, p. 26).

Para tanto, Teixeira procurou cercar-se de colaooes que lutavam por uma
nova educacédo, dentre os quais Paschoal Lemme(198834), que considera tal
gestdo como “[...] a mais criativa, corajosa e t@mlcontrovertida administracdo de
ensino” ja realizada no pais. Apesar da constaol@baracdo com Anisio, Lemme
(1988b, p. 134) ndo hesitou, em alguns momentos,descordar do amigo sobre
questdes de ordem politica, assinalando que talinggtracdo exibia alguns “[...]
possiveis ‘pecados’ da ‘americanizacao’.

Entre 1936 e 1937, Lemme (1988b, p. 252) esteveopseb a acusacao de
ministrar cursos de cunho marxista, quando nad&@di apenas organizava “[...] cursos
de alfabetizacdo e extenséo cultural” para adutgeedido do Prefeito Pedro Ernesto.
Naquele periodo, criou com a ajuda dos companhdeasarcere uma Universidade no
presidio, sendo ele mesmo eleito reitor; seu olgetera “[...] aproveitar o0s
conhecimentos e talentos de muitos dos presogiredientes, “[...] alguns até de alta
cultura, para ensinar e aprender tudo o que fosssiyel” (LEMME, 1988b, p. 275).
Lemme (1988b, p. 292) informa que, em junho de 19B7] depois de um rapido
interrogatorio de praxe”, acabou sendo “[...] abislal do grave ‘crime’ que praticara”.

Retornando a vida publica, enfrentou diversos cb&té devido a instituicdo do Estado
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Novo, regime norteado por concepcdes educacionpligcas muito diferentes das
suas.

No ano de 1938, Paschoal Lemme ingressou pomgatio de concurso publico
no recém-criado Instituto Nacional de Estudos Pégiag (INEP), dirigido por
Lourenco Filho. Cunha (1989, p. 143) informa qugquada época o objetivo do INEP
era “[...] oferecer aos estudiosos da educacéoil@rasfarta documentacéo”, além de
“diversos estudos e inquéritos educacionais” pderinédio de publicacdes que
enfatizassem conhecimentos sobre questdes gelatisa® ao ensino. A passagem de
Lemme pelo Instituto teve curta duracdo, pois algol se demitiu devido a
discordancias com Lourencgo Filho.

As atividades do autor s6 foram plenamente redstzEdas em 1945, com o fim
do Estado Novo. Segundo Lemme (1988b, p. 168), st@rentdo momento, com “[...]
0 impacto da reacao e do fascismo em ascensad@ &lstrota proxima”, € que todos
puderam “ressurgir para a atividade”. Na décad&&®, Lemme (1988b, p. 202, grifo
do autor) foi nomeado para o cargo de professandeao normal, “[...] na cadeira de
historia e filosofia da educacdofato que o levou a dedicar-se a formacéo derdistu
professoras, na busca por mostrar-lhes que esBsspmexige dedicacado e paixao. No
ano de 1961, ele se afastou definitivamente doiggemublico, em funcédo de sua
aposentadoria.

Em 1975, Lemme passou a enviar cartas aos prisgipanais diarios do Rio de
Janeiro, O Globo e o Jornal do Brasil] “para serem divulgadas” caso fossem
consideradas “Uteis e oportunas”; e assim acontm®umuitas delas (LEMME, 1988c,
p. 189). Aléem dessas correspondéncias, 0 autoorglaldiversos textos durante sua
vida profissional, dentre os quais o0s manifestostulados “A Reconstrucéo
Educacional no Estado do Rio de Janeiro” e “Osdimsps de Ensino do Estado do Rio
de Janeiro — ao Magistério e a Sociedade Flumifiemgee ilustram “[...] suas
atividades na Inspetoria de Ensino e tinham poetblgj acabar com a ma impressao
formada” sobre os novos inspetores, dentre eleshBakLemme, que havia ingressado
na Inspetoria de Ensino em 1933 por intermédio atecwrso publico (BRANDAO,
2003, p. 66-67).

A narrativa memorialistica e algumas indagacdes

Paschoal Lemme atuou na vida publica sempre emo®rgablicos e em
consonancia com as iniciativas dos lideres do mewnimescolanovista, Fernando de
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Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, maniéesto alguma discordancia em
relacdo aos dois ultimos. Apoiou todas as a¢Oearefestacdes da Escola Nova entre
0s anos de 1920 e 1960, mostrando-se favoravedmate democratico nelas contido.
No entanto, declarava-se comunista, adepto do hsman que entrevia nas
formulacbes marxistas. Ao que tudo indica suas rgamcias com o ideario
escolanovista eram de natureza politica e doutain@ois entendia que a educacao
brasileira s6 seria verdadeiramente renovada, emeficeo de todas as classes sociais,
particularmente as mais pobres, apdés o0 adventonue twansformacédo politica e
econdmica do pais.

Brandao (1999, p. 107) sugere que Paschoal Lemme \dtuagdo de Anisio
Teixeira como orientada pelo espirito do “reajustatn democratico”, tendo como
exemplo os Estados Unidos, assumindo a crencautagib como produtora de uma
nova sociedade e uma “politica s&”, concepcao gstanaturalmente contrariava a
defendida por Lemme. Brandao (1999, p. 86) congsidae Lemme tinha conhecimento
da influéncia de alguns tedricos americanos sobigié Teixeira, os quais defendiam o
“[...] modelo de educacao para a democracia” idadb por John Dewey.

Para Teixeira, a renovacao escolar era a Unicac@wlpara alcancar uma
“sociedade verdadeiramente democratica”, possihdid assim a superacdo do atraso
da sociedade em relagédo ao mundo desenvolvido;geraeducacéo poderia cumprir a
tarefa de preparar o povo para a democracia (BRABDID99, p. 86). Branddo (1999)
entende que Anisio, ao contrario de Lemme, acreditao poder renovador e
transformador da educagcdo para gerar o desenvealtomsocial, sem valorizar,
portanto, as transformacdes de base como fatosset@mente antecedente.

Sobre esse tema, Brandéo (1999, p. 81) comentaaquepntrario de Teixeira,
Paschoal Lemme “[...] ndo acreditava na equalizaiz® oportunidades sociais pela
democratizagdo do acesso a escola”, atribuindo fesg@Emeno as transformacdes
sociais. No entender de Lemme, Anisio era portddarma visdo equivocada acerca da
realidade dos pobres, por acreditar que bastawaagrssler e escrever para solucionar a
condicdo desumana de sobrevivéncia daquela classial.sPara Lemme, essa
concepcao expressava um olhar caracteristico daecimédia. Tais divergéncias, no
entanto, nunca abalaram a amizade entre ambos thes permitiu uma convivéncia
pacifica por varios anos.

Quanto a Lourenco Filho, Brandao (2002, p. 47) aumeue a divergéncia de
Lemme deveu-se a “orientagdo imprimida a PolitieaEdlucacdo” pelo diretor do
INEP, que apoiava as “orientagcbes do Estado NoBoandado (1999) sugere que
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Lemme aceitou a lideranca dos escolanovistas, mesunordando deles, devido a sua
crenca ativista; ele acreditava ser inutil ficarap® a espera de mudangas sociais, ou
mesmo iniciar sozinho uma luta contraria a da neior que apenas despertaria
aversao.

Brandao (1999) explica que, no entender de Lemraanais sensato agir, e para
isso, naquele momento, era necessario associapseescolanovistas, para assim
permanecer no interior das reparticbes publicasta Ipor melhores condi¢bes de
educacao e ensino juntamente com os reformadaegrtrando a eles e ao povo em
geral a necessidade de uma luta mais ampla, ndensemo campo educacional, mas
principalmente na base econbmica, politica e soc@dra que verdadeiras
transformacgdes fossem geradas na sociedade.

Brandao (1999) entende que, assim como foi nod®a@bmunista Brasileiro, a
presenca de Paschoal Lemme no movimento de rermwedidcacional ocorreu de
maneira parcial. Seu apoio a Escola Nova era linita necessidade de renovar a
educacao brasileira, pois a énfase dos renovadanesrganizar o ensino com base na
técnica o contrariava; ele preferia associar o caggcacional as questdes politicas
mais gerais.

Brandao (1999, p. 112) ainda destaca que arpgraske Paschoal Lemme entre
0S pioneiros tinha o objetivo de criar uma nawgelligentsia educacional, uma
“intelligentsia de esquerda” que priorizasse a unido das tematcdidicas e
educacionais para a organizacdo da educacdo besBegundo Brandao (1999, p.
138), Lemme sempre buscava mostrar aos professoaes, brasileiros em geral, que a
luta pela educacédo também era uma luta de camdliic@, sendo necessario, portanto,
ir aléem da mentalidade vigente entre os educad@equal se pautava em uma
“representacédo relativamente apolitica”, baseaddaia de “[...] organizar a educacao
da futura nagédo sem vinculos politico-partidarios”.

De acordo com Branddo (1999, p. 138), Paschoalmesracreditava que o
posicionamento da maioria dos educadores brasledsultava na “marginalizacado” da
educacao perante as “[...] decisbes maiores aitesfzesociedade”, tornando-se, assim,
um alvo do “novo governo”, que pretendia manté{la]“submissa, disciplinada e
controlada, no tipico modelo de ‘modernizagéo péiw”.

Tais ideias de Lemme devem ser vistas no intemogubadro mais amplo que
inclui a sua adesdo ao comunismo, uma vez queedenmdeclara ser adepto das teses
marxistas. Sobre esse tema, Brandéo (2003, p.on3¢ma que Lemme sempre esteve
préximo de “[...] partidos e outros grupos orgadm mobilizando e organizando o0s
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setores mais prejudicados pela estrutura sociastaij e “[...] agremiando os setores
capazes de encaminhar, com mais consisténcia,ndaaigdes especificas”. Sua
conduta era “contra a ma-politica”, a que segusaifiteresses de uma minoria, fruto da
imposicao das elites dirigentes tradicionais”.

No nucleo do ideario de Lemme (2004a, p. 40) einaese uma severa critica
aos educadores brasileiros que analisavam os prableeducacionais “em termos
simplesmente ‘escolares’, pois pretendiam fazer]‘fla escola o instrumento principal
das transformacdes econdémicas e sociais que o0 UWRgentemente” reclamava.
Diferentemente da maioria de seus contemporanessme nao acreditava que a
renovagao do ensino pudesse determinar alteracéesida social e econOmica;
contrariando essa tese tdo frequentemente afirmeldadefendia que somente a
transformacao radical das bases econdmicas e sqougleria levar as almejadas
transformacdes no ambito escolar.

Afirmando enfaticamente esse principio decorrepténgarxismo-leninismo” ou
“materialismo dialético e materialismo histéricdilpsofia politica que considerava a
“verdadeira interpretacdo do universo”, bem como ttbmem e de sua vida em
sociedade”, Lemme (2004b, p. 163-164) defendia #&dJiBoviética, dizendo que
faltava aos educadores brasileiros o conhecimemt@to acerca do que se passava
naquele pais. Segundo seu ideério, era impreseindia transformacdo social que
construisse uma escola movida por preceitos edutasi estritamente democraticos,
tal como afirma ter presenciado em suas viagerRs3J

Paschoal Lemme (2004b, p. 73) defende em suas naasnadaprofundamento da
democracia, regime que via como 0 mais adequadoqtder a reconfiguracéo da vida
econbmica, assim como as mudancas verdadeiramestessarias a renovacao
educacional, pois “[...] somente sob um regime deaiwo pode ser empreendida a
educacdo do povo”, uma vez que constitui “[...siffdde evidente toda a doutrina
educacional ou politica que pretende formar bodad@ios num ambiente onde foi
anulado o exercicio dos deveres civicos elemeritai@s como o “de escolher os
representantes da Nacao”, e o exercicio de “diseuiscalizar os atos dos detentores
do poder”.

Lemme entendia que somente a fusdo entre demaceaeiducacdo poderia
proporcionar a todos os individuos a garantia des shreitos e o efetivo acesso ao
ensino. De nada adianta “[...] existirem escolasnémmero suficiente e devidamente
aparelhadas”, pois o estudante precisa “[...] terdizoes de chegar até a escola”; a
crianca necessita de “[...] boas condic¢des fisicagentais”, e de permanecer na escola
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“[...] pelo tempo considerado necessario para pbten cada caso, o desejado
aproveitamento no ensino” (LEMME, 2004a, p. 157).

Para tanto, segundo Lemme (2004a, p. 157), é eabgne haja uma “sociedade
organizada democraticamente”, tendo em vista qué éducacao e ensino sao direitos
e necessidades fundamentais do homem e do ciddel@sprdo com o principio basico
da igualdade de oportunidades para todos”. Pararnee(8004a, p. 157), “[...] dizer que
educacdo e ensino sao direitos e necessidadesnfantias de todas as pessoas
humanas” é reconhecer a prioridade dos “problenadisiqe-sociais” sobre as “[...]
questdes apenas de carater pedagogico, de didatamatécnica de ensino”.

Seguindo esse ponto de vista, Lemme (2004a, pl@B8p-criticava também o
“[...] imperialismo e sua acéo tentacular”, quelergva “[...] as economias nacionais,
em alianca com as oligarquias nativas”, banindo] ‘g liberdade de comércio, pondo
entraves a industrializacdo, comandando a opregsditica e a repressdo aos
movimentos de libertacdo nacional”’, ameacando aasifij...] culturas nacionais, pela
ampla penetracdo de padrbes estrangeiros, atravégcensa, do livro, do cinema e do
radio”.

Para Lemme (2004a, p. 123), a influéncia do inatismo sobre a educacéo dos
paises latino-americanos, em especial o Brasila gnande responsavel pela existéncia
de professores “[...] cegos quanto aos fatoresrede econbmicos, politicos e sociais”,
situacao que conduzia ao “[...] desalento, criaimdcambiente de todo improprio para a
formacdo das novas geracbes”. Segundo Lemme (2084d,23), a influéncia
imperialista levava o professorado a uma “[...Jualt quase mistica de portadores de
uma panaceia milagrosa” que acreditava na “educag@abstrato”, alimentando a
ilusdo de que a escola “[...] transformara a sacled corrigira todas as injusticas
sociais, fara da Terra um paraiso”.

Lemme (2004a, p. 123-124) acrescenta que o im@nal americano vinha
promovendo a “[...] segregacdo dos professoresuas escolas, e até em suas salas de
aula”, distanciando-os das “[...] lutas econdmigaditicas e sociais, onde se decide a
sorte do povo e o futuro das novas geracdes”. Qeerialistas visavam a “[...]
permanéncia dessa situagdo em seu beneficio”,dazeio o possivel para manter os
professores distanciados das “lutas”, convencesdieaqque possuem uma “[...] missao
a parte, que nao comporta compromissos com essadlitts mesquinhos’, ou
perseguindo atrozmente os que ousam olhar alépadedes de sua classe”.

Essa “missdo” do imperialismo americano assume] “f. carater de uma
verdadeira ideologia”, ou seja, a falsa tese de ‘lmpeducacao pura — irma gémea da
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ciéncia pura ou da arte pura, como poder indepeéadesrgido pela comunidade como
um todo homogéneo, acima de quaisquer interessemfetos”. Um “[...] corpo de
técnicos, quase desumanizados”, administra umaatedai’ que leva as novas geracoes
a acreditarem que basta dar a cada individuo &s.4ondicGes para revelar exatamente
as suas capacidades”, para que cada um ocupeusgu dxato na sociedade” e tudo
estard resolvido, enquanto persiste a distincée elitigentes e dirigidos, “[...] tudo
caminhando na melhor harmonia, sem atritos, seas ldesnecessarias” (LEMME,
2004a, p. 124).

Por essa razdo, Lemme (2004a, p. 124) recomendd &[.cada educador
progressista e consciente desses problemas” quigexp’[...] pacientemente, a seus
colegas, essa dependéncia em que sua vida, salhtrab suas aspira¢gfes estdo das
condicbes econdmicas, politicas e sociais reindotasda escola”, porque € “[...] seu
dever, perante as novas geracdes, atuar em acdla wom as outras forcas
progressistas, empenhadas em modificar essas 6estic

Na visdo de Lemme (2004a, p. 242), “[...] a fungaceescola € mais do que nunca
preparar para a vida”, tendo em vista que uma] “‘fonsequéncia primordial da
transformacao social que vivemos é o enfraquecionedatacao educativa do lar e da
comunidade em geral”. Por isso, “[...] a escolaedsuprir esta acdo”, pois tal “[...]
enfraquecimento se da pelas razbes expostas”,ea, Shb] a divisdo do trabalho pela
superindustrializacédo, a complexidade social crés¢ce a atitude cientifica do homem
moderno em face da vida”.

Lemme (2004a, p. 242) defende que um “[...] homemwonsurge, portanto,
dentro de uma nova sociedade que se afirma, d@ &m marcha para uma sociedade
futura”, a qual € “[...] caracterizada pela divisd@acional do trabalho e, em
consequéncia, pela mais estrita interdependéntia es homens”. Esse processo “[...]
redunda necessariamente em maior coesdo, maidasetlade entre esses homens”,
possibilitando “[...] que todos, extintas as castaslasses que hoje os dividem e se
combatem entre si, tenham oportunidade igual gagedisnarem como valores sociais”.

Lemme (2004b, p. 151) conclui que “[...] o problefuadamental do Brasil é a
democratizagdo da sociedade”, e que ‘[...] lutar psse objetivo é, portanto, a
obrigacdo maior de todos os brasileiros, princigalte daqueles que, por suas préprias
atividades, devem possuir uma consciéncia mais dassa questao”, ou seja, [...] 0S
chamados intelectuais, de modo geral, e, particate, os professores e educadores,

uma vez que sua responsabilidade especifica”.ppfeparar as novas geragoes”.
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Memoéria: um problema metodolégico

Narrativas memorialisticas como as que se encontrasnobras de Paschoal
Lemme representam importante contribuicdo parasgquiea historiografica, na medida
em que a memoaria, tal como afirma Le Goff (2003412), tem a “[...] propriedade de
conservar certas informacdes”, consistindo em umnjtmto de fung¢des psiquicas” que
permite ao homem *[...] atualizar impressdes owrimki¢cdes passadas, ou que ele
representa como passadas”. Le Goff (2003, p. £&FEpita que a “[...] memoria, na qual
cresce a historia, que por sua vez a alimentauprcgalvar o passado para servir ao
presente e ao futuro”.

De acordo com Alberti (2004, p. 34), “[...] concebgiassado nao é apenas sela-
lo sob determinado significado”, ou seja, ndo €eum “[...] construir para ele uma
interpretacdo”, mas € “[...] também negociar e ut@p significados e desencadear
acoes” presentes na memdria dos sujeitos que varant fatos e processos ja
ocorridos. As narrativas memorialisticas trazerarmiacfes e dados que ndo podem ser
acessados por intermédio de outros métodos deligaeso.

Nunes (2011, p. 73) destaca que a utilizacdo dgrdfias e autobiografias na
pesquisa historiografica € essencial “[...] parmper com 0 excesso de coeréncia”
emanado pelo “[...] proprio discurso historico”amglo “[...] interrogar ndo apenas o que
ocorreu no passado”’, mas primordialmente, “[...fla® as outras possibilidades
perdidas”, a saber, “[...] aquelas que ndo se etimaram como futuro”. Contudo, ao
lidar com processos mnemonicos, o pesquisadorsaréer em mente que adentra um
territério que é propriedade de determinado auwtora vez que a “[...] memodria é um
elemento essencial do que se costuma chamar iddatithdividual ou coletiva” (LE
GOFF, 2003, p. 469).

Mesmo considerando que as memdérias apresentanvaegantribuicdes para a
pesquisa historiogréfica, alguns autores apresewtgecdes ao seu uso como fonte
para a realizacdo de pesquisas dedicadas a eeclarpassado, tendo em vista que as
informacfes assim obtidas exprimem forte compon@essoal, sendo, em ultima
instancia, a expressado do ponto de vista de unad@rique, em boa parte dos casos,
tem ou teve compromisso com os fatos que descfare essa questdo, Le Goff
(2003, p. 29), fundamentado nas ideias de Heidegdfiema que a historia € “[...] ndo
s6 a projecdo que o homem faz do presente no massad a projecdo da parte mais
imaginaria do seu presente”, ou seja, “[...] aggap no passado do futuro que ele

escolheu”, resultando assim “uma historia-desepvassas.”
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Bourdieu (2006, p. 184-185), por sua vez, assingle# o “[...] relato
autobiogréfico se baseia sempre, ou pelo menos ae, ma preocupacdo de dar
sentido, de tornar razoavel”’, e na necessidadd.dE éxtrair uma légica ao mesmo
tempo retrospectiva e prospectiva, uma consistéaciama constancia”, e assim
estabelecer “[...] relacdes inteligiveis, como aetlto a causa eficiente ou final, entre
0s estados sucessivos”, 0s quais sdo “[..] coidtis em etapas de um
desenvolvimento necessario”. As narrativas menistieghs contém uma “propensao”
do autor a “[...] tornar-se o idedlogo de sua pepida, selecionando, em funcao de
uma intencdo global, certos acontecimentos sigtifios e estabelecendo entre eles
conexdes para Ihes dar coeréncia”.

Bourdieu (2006, p. 185) destaca também que prouzjruma histéria de vida,
tratar a vida como uma histéria”, como “[...] oatel coerente de uma sequéncia de
acontecimentos com significado e direcdo, talvga senformar-se com uma ilusdo
retorica”, ou seja, “[...] uma representacdo condarexisténcia que toda uma tradicdo
literaria ndo deixou e ndo deixa de reforcar”.

Uma solucdo para os problemas aqui levantados senftontar a narrativa
autobiografica com outros documentos, mas tal naedignificaria simplesmente
interpor uma narrativa a outra, sem a garantia @e @ segunda, chamada para
confirmar ou infirmar a primeira, ndo seja igualteemarcada pela subjetividade de
quem narra. Essa critica considera que a verdai@riba é sempre uma versao dos
fatos, pois “[...] as estruturas de poder de uncéedade”, que incluem “[...] o poder das
categorias sociais e dos grupos dominantes”, deifamtestemunhos suscetiveis de
orientar a histéria num ou noutro sentido”, e asaaabam influenciando a construgéo
de quaisquer documentos (LE GOFF, 2003, p. 110).

Sendo assim, ndo ha meios inquestionaveis pararjug veracidade das
memoérias, mas € possivel tentar compreendé-lasinpermédio da elucidacdo do
contexto em que sao produzidas e publicadas; dd@com Bourdieu (2006, p. 190),
“[...] ndo podemos compreender uma trajetoria fein que tenhamos previamente
construido os estados sucessivos no campo o quaketiesenrolou”. O pesquisador
deve se ocupar com “[...] o conjunto de relagOegtas que uniram o agente
considerado ao conjunto dos outros agentes enwslvido mesmo campo e
confrontados com o mesmo espaco dos possiveisimASE..] os acontecimentos
biograficos se definem como colocacfes e deslodan@&® espaco social”, sempre de
acordo com as “[...] diferentes espécies de capjt estdo em jogo no campo
considerado” (BOURDIEU, 2006, p. 190).
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Segundo Nunes (2011, p. 70), essa forma de conbelggafias e autobiografias
sugerida por Bourdieu permite “[...] trabalhar @@@nas sobre a experiéncia individual,
mas sobre a experiéncia social” do biografado. N§#é11, p. 71), seguindo as ideias
de Eco, ainda salienta que a obra biografica @esgs entendida pelo pesquisador “[...]
como estrutura comunicativa, plural, ambigua, ihada, aberta a multiplos sentidos”
para que nao caia na corriqueira “armadilha” do]“fechamento da compreenséao
biografica”.

Em consonéncia com Bourdieu, Nunes (2011, p. é8jada também que, no
trabalho com biografias e autobiografias, € impugd]|...] ampliar as fronteiras do ja
conhecido” e, portanto, incluir nesses “[...] rekttambém as incoeréncias, as
censuras, os caminhos escolhidos” e os “[...] abaados, as possibilidades
recusadas, os fracassos e as duvidas, as avaliengiesetas do campo e de suas
relacdes de forca, as disputas veladas ou exglicita preciso que o pesquisador
esteja atento “[...] & objetividade das praticasjetivas e a possibilidade de elaborar
certas constantes, que podem ser historicizaddsN@§, 2011, p. 72).

Seguindo Le Goff (2003, p. 110), podemos conclué thpdo documento deve ser
examinado, pois “[...] nenhum documento € inocen&8jam “[...] conscientes ou
inconscientes (tracos deixados pelos homens seninenanintencdo de legar um
testemunho a posteridade)”, as “[...] condicbepmelucdo do documento devem ser
minuciosamente estudadas”. Ao tomar um documentmanalistico como fonte de
pesquisa, a primeira questao com a qual nos deparammetodoldgica, e para enfrenta-
la devemos, antes de tudo, estabelecer os termgs@®la se apresenta.

A problematica das narrativas memorialisticas psee assim formulada: as
memorias sdo documentos elaborados por um autprequeleterminado momento da
historia, traca uma narrativa sobre o passado,abdscconferir-lhe certa coeréncia e
significado, com o intuito de situar a si mesmosefatos de que participou perante
determinado conjunto de leitores; mesmo que adoteestilo documental isento de
apreciacdes pessoais, 0 memorialista permeia aastativa com elementos subjetivos,
proprios de quem tomou partido nos acontecimentdatados; assim, torna-se
imprescindivel situar as memoérias no contexto ems#io produzidas, considerando as
circunstancias que cercam tanto o autor quanteitasds a quem se destina a narrativa.

A formulacédo de tal problema permite projetar atiomidade da pesquisa sobre
Paschoal Lemme por meio daalise retdrica metodologia que consiste em examinar
os qualificativos do autor (que na retdrica se dena orador), o contexto de
formulacdo do discurso (denominaéthog e as disposi¢fes dos leitores/auditério
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(pathog a quem se destina o discursog9, tendo por meta elucidar as estratégias
argumentativas presentes em discursos que veicptaposicdes educacionais. Sem
emitir juizos valorativos, a andlise retdrica pmeie discutir de que modo um
autor/orador articula argumentos para persuadiis deuores/auditério acerca de
determinada tese e, assim, desencadear acOes smm®m wnanter ou transformar
determinada situacdo — no caso em estudo, a stwaltacacional brasileira (CUNHA,
2010).

Aplicando essas definicdes ao assunto do presefialtio, podemos considerar
que a narrativa autobiografica de Paschoal Lemmeg&2oo estratégias argumentativas
que visam persuadir os educadores brasileiros daddéde 1980 — quando foram
publicadas as memoarias do autor — acerca de umadkadiva as mudancas necessarias
para transformar a educacao. Pelo que vimos nsfitdoe a referida tese diz respeito a
um modo de conceber as relagbes entre a vida so@akducacédo: Lemme defende
enfaticamente que os educadores adotem o0 pontastie marxista que concebe a
mudanca politica, social e econdmica como antagonudangas educacionais.

A continuidade desta investigacdo, por meio daismaktorica, consistird em
buscar resposta as seguintes questfes: Quais fasamstratégias argumentativas
utilizadas por Paschoal Lemme para persuadir sstegds/auditorio? Quais eram as
disposi¢cdes dos leitores/auditorio de Paschoal Lemm momento da publicacdo de
suas memorias? Qual era o contexto geral — pqlitatiural e educacional — que
envolvia tanto o autor/orador quanto sua audiéledieres?

Os resultados dessa pesquisa poderdo contribuia peéucidar aspectos
metodoldgicos relevantes para a historia da edocggdrticularmente relativos ao
modo como fatos do passado podem ser revistos enento posterior com o objetivo
de persuadir e mobilizar determinadas audiénciasangpo da educacédo. Além disso,
poderdo também auxiliar na ampliacdo do horizorde pddpria andlise retorica,
discutindo a inclusédo das narrativas memorialistioa rol dos objetos de estudo dessa

metodologia.
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