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Resumo: as medidas socioeducativas se caracterizam como politicas de atendimento voltadas aos
adolescentes com quem a lei entra em conflito. Durante a medida de internag@o, um jogo de
técnicas pedagogicas entra em cena, ancoradas pelos proprios dispositivos juridico-correcionais
tipicos dos espagos de privagdo de liberdade. No presente artigo, buscou-se discutir como uma
pedagogia da indiferenga foi forjada no interior de uma cultura menorista presente no
atendimento ao adolescente, ao tempo que intentou-se erguer fronteiras em torno dessa concepgao
pedagobgica e o sonho de uma socioeducacdo a partir de um outro lugar. Trata-se de um estudo
tedrico-epistemologico, com base em referenciais bibliograficos. Aspectos importantes foram
delimitados para compreensdo das técnicas pedagogicas adotadas no contexto socioeducativo,
vinculados aos principios da ressocializagdo e da concepgao patologica do adolescente.
Palavras-chave: Socioeducacdo; Pedagogia da Indiferenca; Cultura menorista.

Abstract: socio-educational measures are care policies aimed at teenagers in conflict with the
law. During the internship measure, a set of pedagogical techniques, anchored in the same legal-
corrective devices typical of spaces deprived of liberty, were applied. This article discusses how
the Pedagogy of Indifference was established within a minority culture present in teenage care,
considering the time when there was an attempt to build boundaries around this pedagogical
conception and the dream of a socio-education from another place. The present study is
theoretical-epistemological, based on bibliographical references. Important aspects were
delimited for understanding the pedagogical techniques adopted in the socio-educational context,
linked to the principles of resocialization and the pathological conception of teenagers.
Keywords: Socio-education; Pedagogy of indifference; Minority culture.

Introdugdo: procurando caminhos alegres

A menina Ayoluwa veio para anunciar a esperanga. Foi assim que Conceig¢ao
Evaristo nos ensinou a olhar seu tempo como um encontro entre sonhos e lutas por

mundos menos injustos. O conto Ayoluwa, a alegria do nosso povo, escrito pela autora,

retrata a realidade de uma comunidade que se viu diante da falta de “maos para o trabalho,
alimentos, 4gua, matéria para os nossos pensamentos e sonhos, palavras para as nossas
bocas, cantos para as nossas vozes, movimento, danga, desejos para 0s nossos corpos’
(EVARISTO, 2015, p. 111).

No entanto, mesmo quando o sol era “desensolarado e que mais se assemelhava a

uma bola murcha”, o nascimento de Ayoluwa fecundou em todos a esperanga por outros
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tempos, outros sonhos e outras formas de inventar a sobrevivéncia. A partir de entdo, a
vida descansou nos homens e mulheres da comunidade. A autora ainda nos faz uma
ressalva: “ndo digo que esse mundo desconsertado ja se consertou”, porém “enquanto um
olho chora, o outro espia o tempo procurando solu¢ao” (Ibidem, p. 114).

Sem a intencdo de resgatar toda a profundidade e representatividade que a
literatura de Conceic¢ao Evaristo pode ensinar, ¢ possivel aprender com ela sobre como
mobilizar forgas menos cruéis nos diferentes mundos dos adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas — forgas que esperangam, fazem tremer sistemas de verdade e
colocam em xeque certas ordens sancionatdria-pedagogicas —, amplificando as redes de
resisténcias a uma certa pedagogia da indifereng¢a presente nos espagos disciplinares.

No presente trabalho, com adaptacdes conceituais emergidas de pesquisa realizada
com professores de adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em
Pernambuco!, partiu-se da crenca de que a experiéncia escolar pode desacomodar certos
dispositivos disciplinares no interior do atendimento socioeducativo em meio fechado,
sendo, pois, uma dessas forcas por mundos menos cruéis.

No entanto, as fronteiras nesses espacos nem sempre sao visiveis e essas forcas de
resisténcia ainda ndo se sobressaem por conta da difusdo de praticas repressivas
provenientes dos velhos modelos correcionais presentes na histéria das politicas para a
infancia e juventude no pais, algo que acaba por naturalizar, durante as aulas, certos
valores do que aqui chamamos de pedagogia da indiferenca. E preciso, ento, forgar essas
fronteiras.

As Medidas Socioeducativas (MSE) se caracterizam como politicas publicas de
atendimento e responsabilizacdo aos adolescentes que cometem ato infracional. Prevista
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), essa politica divide seu atendimento
em meio “aberto” e “fechado”. Segundo o documento, as medidas em meio aberto
englobam a adverténcia; obrigagdo de reparar o dano; prestacao de servigos a comunidade

e a liberdade assistida. J4 nas chamadas MSE em meio fechado, sdo aplicadas ao
adolescente a privacao de liberdade a partir dos regimes de semiliberdade ou internagao.

No processo especifico da internagdo, o adolescente ¢ colocado entre os muros da
instituicao de privacao de liberdade, denominada como “estabelecimento educacional”
(BRASIL, 1990), ndo podendo exceder o tempo de trés anos. Nesse interim, passa a viver
sob uma rotina arquitetada de tarefas didrias, burocracias, trocas de favores, conflitos e
atividades pedagogicas — o que inclui a vida escolar. Ainda segundo o ECA, garantir o
direito a educacao ao adolescente ¢ uma das obrigacoes legais que devem ser asseguradas

pelo poder publico nas instituicdes de internagdo. Por isso, geralmente & possivel
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encontrar escolas inseridas no interior dessas entidades, vinculadas as pastas da educacao
dos governos estaduais.

No Brasil, o conjunto de institui¢des e medidas socioeducativas para adolescentes
que cometeram ato infracional constituem o Sinase — Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo. O sistema se organiza de forma a atuar efetivamente sobre as vidas dos
adolescentes, ativando a responsabilizacdo de diferentes instancias sociais na politica de

atendimento em torno dos seus objetivos centrais:

I - a responsabilizagdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas
do ato infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparagao;
IT - a integragdo social do adolescente ¢ a garantia de seus direitos
individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual
de atendimento;

IIT - a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢des
da sentenga como parametro maximo de privacdo de liberdade ou
restricdo de direitos, observados os limites previstos em lei (BRASIL,
2012).

Dessa forma, tanto o ECA quanto o Sinase estabelecem as normativas nacionais,
municipais e estaduais que regulamentam o atendimento socioeducativo. O discurso da
“desaprovacao da conduta infracional” desses documentos ¢ sempre respaldado segundo
uma certa compreensdo pedagodgica do atendimento, isto é, o adolescente deve ser
submetido a propostas educativas e profissionais, considerando o seu planejamento
individual de atendimento (PIA), o qual deve ser realizado por equipe técnica da
institui¢ao de internagdo, com a participacao efetiva do proprio adolescente e da familia
(BRASIL, 2012).

A arte em torno do discurso pedagogico retroalimenta a eficicia e legitimagao dos
dispositivos normativos do sistema socioeducativo. Aqui, instrumentos como o PIA e o
acesso escolar nas unidades de internagdo, substanciam umas das tonicas especificas do
que se espera de educativo na socioeducacdo. No entanto, esse fazer pedagdgico ndo atua
sozinho, muito menos ¢ imune ao teor moralizante e coercitivo presentes nas diversas
interfaces “educativas” vivenciadas pelos sujeitos. Se pudermos, por inimeras razdes,
considerar as instituigdes de internacdo como prisdes contemporaneas, ¢ preciso

perguntar como Foucault (2015, p. 207):

Pareceu-me que, para compreender bem essa institui¢do da prisdo, seria
preciso estuda-la sobre esse pano de fundo, ou seja, ndo tanto a partir
das teorias penais ou das concepgdes do direito, tampouco a partir de
uma sociologia historica da delinquéncia, mas fazendo a seguinte
pergunta: em que sistema de poder a prisdo funciona?
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A provocagao do autor ¢ acida para compreender o sistema socioeducativo para
além das normativas legais. Volpi (2005) ja nos lembrava das contradigdes entre as
relagdes de poder imersas no funcionamento desse sistema. Segundo ele, ainda que os
discursos legais tenham enfatizado a finalidade pedagdgica para a medida de internacao,
o atendimento ¢ marcado fundamentalmente pela natureza coercitiva do processo, o qual
visa inserir o adolescente dentro de um eficiente sistema de seguranca e retengao.

Partimos, entdo, de um problema fundamental: por quais meios, no interior dessa
cultura coercitiva em lidar com o adolescente em situacdo de privagdo de liberdade, é
possivel identificar os indicios de uma pedagogia da indiferen¢a silenciosamente
persistente no sistema socioeducativo? Para isso, nosso objetivo foi explorar rastros
deixados por essa pratica no interior de uma cultura menorista estabelecida,
principalmente, pela nocao de “codigos” presente nas politicas para a infancia e juventude
no pais, ao tempo que buscamos suscitar alguns aspectos fronteiri¢os fundamentais para

sonhar com uma socioeducagdo em outros espagos.

Cultura menorista: entre artes e fabulas

As agdes politico-administrativas em torno do atendimento ao adolescente com
quem a lei entra em conflito possuem os entrelagamentos de um passado vivo. Durante a
historia das politicas sociais de assisténcia a infancia e juventude no pais, ndo foram
poupados os esfor¢os doutrindrios alinhados as perspectivas higienistas e coercitivas
provenientes de uma arte de governar, principalmente, as populagdes julgadas como
desviantes dos valores morais. Esse corpo que se comporta diferente daquilo que se espera
numa sociedade normativa passou a encontrar, muito no agente do Estado, a imposi¢ado
de uma “situacao irregular”, ao mesmo tempo que se fabricava o estigma do sujeito
perigoso.

E possivel localizar certos jogos de forcas responsaveis por verdadeiramente
deliberar sobre as formas de vida da infincia e juventude no interior das configuragdes
sociais do inicio do século XX. Se tivermos como ponto de partida a esfera politica e
normativa, onde se atribui ao Codigo de Menores de 1927 como a primeira lei especifica
direcionada aos “menores de idade”, ¢ possivel identificar o discurso do “Estado protetor”
para as criangas abandonadas ou consideradas como ameaga aos valores morais do
periodo. Conforme nos lembra Miranda (2018), na pratica, o referido Cédigo funcionava

como um dispositivo de governanga para os filhos do abandono, principalmente para
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criangas e adolescentes em fragil situagdo econdmica, isto €, essa “protecao” se dava com
o intuito de garantir a “seguranca’ publica e varrer das ruas os “perigosos”.

No entanto, esse marco normativo nao inaugurou a ostensividade imposta a vida
dos menores, muito menos significou uma concep¢do de crianga restrita ao mundo
juridico-politico — incluia-se, ainda, “diferentes pessoas que atuavam no campo da saude,
da assisténcia social e da educagao” (MIRANDA, 2018, p. 164). Em tempos anteriores a
suposta ruptura que traria o Codigo de Menores, o menor enquanto sujeito relegado e
utilizado como produto de troca de favores e interesses (RIZZINI, 2011), se tornou uma
categoria socioldgica decorrente do cinismo das politicas para a infancia. A precariedade
e ineficiéncia em lidar com a questdo das “creancas Orphds e expostas” seria tamanha a
ponto de nem conseguirem vingar os ideais da “crianca como futuro da nagao” do final
do século XIX.

Os adultos, entdo, precisariam improvisar as formas de violentar os menores.
Ainda sob a vigéncia do Cédigo Penal de 1890, o qual estipulava que os menores de 21
anos responsaveis por cometer algum delito ndo deveriam ser enviados as casas de
detengdo comuns, voltadas aos adultos, mas aos “estabelecimentos industriais especiais”,
¢ possivel destacar o esquecimento intencional e radiante do poder ptblico em relagdo ao
estabelecido na propria legislacdo. No contexto de Sdo Paulo, conforme nos lembra

Morelli (1999, p. 4):

[...] diante da inexisténcia dessas casas de correcdo, o "condenado" era
enviado a cadeias comuns, permanecendo junto aos adultos, situacdo
esta que seria minorada apenas no final da primeira década do século
XX, com os Institutos Disciplinares.

Nesse sentido, € possivel perceber que as austeridades das politicas para infancia
e juventude no pais ndo sdo recentes. As instituigdes responsaveis por reter aquele que
cometia algum delito ou transgredia a moralidade vigente e os “bons costumes”, foram
arquitetadas e aperfeigoadas ao nivel das relagdes de forgas e negligéncias estabelecidas
pelos poderes publicos — ou simplesmente ndo foram construidas e esse publico era
langado ao improviso nos centros de detencdo comuns aos adultos, como nos mostra os
estudos de Morelli em Sao Paulo.

Esse ideal de tratamento dado aos menores esta longe de ser expresso por
situagoes isoladas ou casos especificos. Pelo contrario, as legislagdes representam, de
certa forma, um conjunto de concepgdes presentes em varios setores da sociedade

brasileira. Mesmo anteriormente ao Codigo de Menores de 1927, Rizzini (2011) nos
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lembra que a concepgdo de infancia demonstrava possuir intima relagdo com os ideais
que moviam os campos da medicina, da justi¢a e da assisténcia social, ou seja, a violenta
forma de conduzir as politicas ndo estavam desconectadas de uma compreensao social
mais ampla de criminalizagdo da pobreza.

Esses saberes fabricados por nossa sociedade disciplinar utilizaram mecanismos
propriamente punitivos para exercer o controle sobre condutas daqueles que estariam em
conflito com as normas sociais. Com a oficializagao do Codigo de 1927, a utilizagdo do
modelo repressivo-correcional ganha a profundidade de uma legislacio que mobilizou
varios niveis de dominagdo das formas de vida e, precisamente, a configuracdo da
assisténcia social, via institui¢des austeras, aos menores. O discurso presente nesse
dispositivo legal ativou o estigma do menor delinquente como forma categérica para
conduzir técnicas de governanga aos sujeitos com quem a lei entrava em conflito. Estava
posto, entdo, um fértil terreno para sobressair aquilo que Miranda (2018) nomeou de
cultura menorista, uma forma de vida, por assim dizer, no seu sentido amplo, protegida
pelos tentaculos do sistema de justica e responsavel por disseminar a repressao como

tonica ideal para disciplinar criancas e adolescentes:

Considero que essa lei ndo ficou s6 no papel. Ela fez produzir no Brasil
0 que costumo chamar de cultura menorista, ou seja, um conjunto de
acoes baseadas nos principios da vigilancia e da punigdo de criangas e
adolescentes que passavam a ser categorizados como menores,
negando-lhes a condigdo de sujeito e tornando-os objetos do poder de
adultos (MIRANDA, 2018, p. 163).

Durante o século XX, a cultura menorista fabricou institui¢des, profissionais e
agentes publicos que atuavam no campo da assisténcia a criancas e adolescentes. Uma
das suas maiores “conquistas” aconteceu durante o governo ditatorial, onde emergiram
os modelos institucionais da Febem/Funabem. Responsaveis, respectivamente, por dirigir
uma arte de governo nos niveis estaduais e nacional, essas “irmas siamesas’” amordagaram
os corpos marginalizados durante vérias décadas, principalmente por conta do avango
dos centros urbanos durante a segunda metade do século (VOGEL, 2011).

O discurso proveniente da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor, forca
propulsora das “irmas”, trouxe fortemente para o cendrio da assisténcia social a marca do
individuo degenerado para caracterizar os sujeitos em situa¢do de pobreza, abandono ou
“delinquéncia”. E dessa perspectiva assistencialista e corretiva que se intensificam as

categorias sociologicas do menor delinquente € menor infrator, o que seria fundamentado
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pela propria compreensao da Funabem sobre qual seria a identidade desse “grupo

marginalizado”:

Situacdo de pobreza; quebra de valores e de comportamento cultural;
alto indice de natalidade; atividade marginalizada; alto indice de
alcoolismo; alto indice de violéncia e criminalidade; alimentagdo
deficiente; promiscuidade habitacional; e mendicancia (FUNABEM,
1976, p. 14-16 apud. VOGEL, 2011, p. 292).

A reducdo do menor ao mundo das caréncias e ao comportamento desviante
promoveu estratégias de retengdo dos jovens que seriam considerados como embaragos
para os ideais de cidadao e civilizagdo durante os governos ditatoriais. Logo, institui¢des
austeras tiveram o papel de garantir o “bem-estar” e privar a liberdade do adolescente,
que passou a ver toda sua historia de vida sendo julgada pela sua condi¢do econdmica e
infragdo penal realizada, necessitando ser “colocado na linha”, pelo menos na perspectiva
assistencial da sua nova mae — “dona Febem” (RAMOS, 2004, p. 40 apud. MIRANDA,
2014, p. 31) — e, agora, daquele que ocuparia o lugar moral do pai — o juiz de menores.

Cadigos, instituicdes, moralidade dos adultos... todos esses disciplinamentos sao
importantes para mensurar 0os contornos que instauraram — € instauram — medos e
persegui¢des aos jovens que em algum momento estiveram nesses espagos. No entanto,
ndo dao conta de explicar a vida desses adolescentes: suas experiéncias no mundo siao
mais que estarem ou ndo de acordo com um conjunto de instituicdes (Febem, escola e
orgaos juridicos). Por isso, € preciso atentar que a ideia de menor se configura, ainda,
como um mecanismo de sequestro das outras referéncias de vida formadas pelo sujeito,
que ndo a assistencial, forjada no interior de uma sociedade conservadora, caracterizando
um rétulo punitivo e uma tentativa falha de reduzir o mundo do adolescente a uma
categoria sociologica adultocéntrica.

Além disso, o menor ndo ¢ qualquer adolescente que cometeu infragao. Conforme
diria o Codigo de Menores, aperfeicoado em 1979, é aquele que vive em “situacdo
irregular”, isto é: “criangas e jovens oriundos de familias trabalhadoras de baixa renda,
geralmente desorganizadas. O menor em situacgao irregular ¢ aquele que vive na situagao
de marginalidade social” (PASSETTI, 1987. p. 31). Essa relatividade da forca da lei, de
acordo com o lugar social do adolescente, revela que a concepgao de menor invoca a
manutengdo dos varios niveis de dominagdo presentes no interior de uma sociedade
conservadora. Para citar dois deles: o intencional negligenciamento dos grupos populares

e a criminalizag¢do das populacdes de baixa renda.
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Se vocé € uma pessoa que tem familia, com pai empregado, com acesso
aos bens de consumo variados, frequenta regularmente a escola, tem
trabalho e aprontou, sua infragdo ndo ¢ bem uma infra¢do. Ancorados
em estudos psicologicos, socioldgicos, psiquiatras e assistentes sociais,
0 que vocé cometeu podera ser considerado “um ato de rebeldia inerente
aum jovem”. [...] O responsavel juridico por suas a¢des serd seu pai ou
responsavel que, para ndo macular sua honra, tudo fara para tira-lo desta
vida, ainda que as vezes vocé tenha que saborear uma noitada numa
delegacia (PASSETTI, 1987, p. 32).

Esta ¢ a fabula do menor delinquente: como uma pega teatral protagonizada pelos
desvalidados pela cultura normativa, onde a sociedade que os excluiram e criminalizaram
por ndo conseguirem acesso aos bens, assiste acomodada na plateia, com a confianca de
estarem no lugar certo — ainda que em algum momento das suas vidas tenham cometido
algumas infracdes. Ao final, ainda é possivel ouvir os aplausos pela arte de governanca
apresentada.

Eles ndo estdo por toda a parte: apenas nos espagos socialmente marginalizados.
O Codigo forjou a concepcdo de menor de tal maneira que “infrator, delinquente e
marginal s3o sindnimos” (PASSETTI, 1987, p. 32). Estavam resolvidos, pois, os
caminhos que deveriam ser trilhados pela sociedade e pelo sistema de justica para lidar
com a questdo do menor e garantir o ideal de seguranca nacional durante os governos
ditatoriais: transformar os adolescentes com quem a lei entra em conflito em internos das
Febems. A Funabem parecia estar feliz com esses resultados, como glorificava um

jornalista que fazia reportagens sobre a institui¢ao:

Saudemos o 10° aniversario da Revolugdo, que tornou a FUNABEM
possivel. Saudemos um grande governo, o do presidente Médici, que
chega ao termo de sua patridtica missdo, e oferecamos a nova
administracdo do presidente Geisel, a seguranca de que, também no
campo do menor, a pratica revolucionaria ¢ de continuidade, firmeza e
amor a juventude (CARNEIRO, 1966 apud. VOGEL, 2011, p. 304).

Mas os “dias de gloria” dessa politica ndo foi uma festa sem qualquer resisténcia
por parte da sociedade. A cultura de violéncia existente no interior dessas institui¢cdes de
privacao de liberdade foi uma tonica presente, principalmente, nas dentincias escritas nos
jornais do periodo, os quais retratavam, inclusive, praticas de tortura contra os internos
(MIRANDA, 2014). Foi preciso elaborar estratégias institucionais para suportar o
desgaste em torno das praticas de repressdo adotadas pelo modelo Febem/Funabem. O
discurso de uma Febem para prevengao dos males que causam a “desordem social” na

década de 1970, assim como as tentativas de se modernizar nos anos 80, sdo exemplos
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dos rearranjos e contornos que seus dirigentes encontraram para garantir a manutengao
dessas praticas autoritarias.

Pelo menos no ambito normativo, a partir da promulgacao da Constituicao de
1988, e com o advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990, a categoria
menor delinquente entra em desuso. Com o reconhecimento de criangas e adolescentes
como sujeitos de direitos — concepcao proveniente da Doutrina da Protecao Integral que
promoveu o rompimento com a Doutrina da Situacao Irregular —, o ECA considera como
ato infracional a “conduta descrita como crime ou contravencao penal” (BRASIL, 1990),
e garante como direito do adolescente privado de liberdade “ser tratado com respeito e
dignidade” (Ibidem).

Na normativa do Estatuto, aplicam-se as chamadas medidas socioeducativas para
os adolescentes com quem a lei entra em conflito, sendo divididas em “adverténcia;
obrigagcdo de reparar o dano; prestacdo de servigos a comunidade; liberdade assistida;
inser¢do em regime de semi-liberdade; internagdo em estabelecimento educacional”
(BRASIL, 1990). Segundo a legislagao brasileira, portanto, os adolescentes nao cometem
crimes € nao cumprem as penas descritas no dispositivo do Cédigo Penal, tal qual os
adultos, mas, respectivamente, ato infracional e medidas socioeducativas.

A cultura menorista, no entanto, certamente ndo se extinguiu com a chegada do
ECA. Pelo contrario, atualmente se intensifica, principalmente entre setores mais
conservadores da sociedade, a ideia de que os adolescentes em situacdo de privacao de
liberdade ndo sdo castigados como deveriam. Embora a legislagdo estabeleca que “sdo
penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos” (BRASIL, 1990), as instituicdes
responsaveis por executar as medidas socioeducativas de privagdo de liberdade ainda sdo
marcadas pela austeridade. Renovaram-se, sofisticaram as estratégias positivistas de

ressocializacdo e elaboraram novos métodos punitivos:

O ECA, apesar de estar regulamentado e presente nas leis estaduais e
municipais da maioria do territorio brasileiro, possui ainda uma
estrutura bastante fragil. Além disso, ndo existe uma vontade coletiva
de que os jovens, menores de 18 anos, possuam um tratamento
diferenciado do adulto e adequado as suas caracteristicas proprias.
Apesar das varias iniciativas governamentais € ndo governamentais,
continuamos encontrando adolescentes em conflito com a Lei em
delegacias, em estabelecimentos nos antigos moldes das FEBEMs, ou
piores. O que menos se encontra em relagdo a esses adolescentes ¢é
impunidade (MORELLI, 1999, p. 18).

Esse “novo” contexto trazido pelo Estatuto uniu-se a um outro dispositivo legal,

4

o Sinase, para fundamentar o carater pedagdgico das medidas socioeducativas. E
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importante ressaltar que essa ordem do discurso pedagogico presente nos dispositivos
legais, no entanto, pode servir apenas como pretexto de reprodugdo da logica do Codigo
Penal ja aplicado aos adultos (PASSETTI, 1995). Por isso, nao se pode perder de vista a
provocacdo de Miranda (2021, p. 381): “em que medida o Coédigo de Menores e a
Funabem deixou de existir?”.

Nesse sentido, partimos da compreensdo de que, se existem perspectivas
pedagbgicas perpassadas no atendimento socioeducativo de internagdo, uma delas € o que
estamos chamando de pedagogia da indiferenga, a qual deixa seus rastros evidentes na

forma racionalizada e adultocéntrica do atendimento.

A indiferenca como pedagogia dos entremuros

Violentar, via institui¢cdes de privagdo de liberdade, os adolescentes com quem a
lei entra em conflito parece ser algo natural no tempo presente. Alids, muito se espera que
o Estado intensifique ainda mais a profundidade do corte nos corpos desses jovens,
exemplo disso ¢ o fetiche pela redug¢do da maioria penal que de tempos em tempos assola
as discussdes publicas no campo politico, nas redes sociais, universidades, etc. De
repente, uma grande onda de especialistas surge, propondo todo tipo de retaliagdo que
tenta solucionar os “problemas” advindo das classes populares, com seus ditos jovens
infratores: criagdo de novos internatos; aumento do tempo de internagdo, maior
severidade das penas, intensificacdo da atuagdo policial nas comunidades, flexibiliza¢ao
do porte de armas a populacao, entre outras.

O cenario da puni¢do e massacre ao outro proposto por aqueles que nunca vao
precisar cometer um crime — ou cometem, mas, obviamente, protegidos pela moralidade
intrinseca ao sistema de justi¢a — estd, enfim, aberto. Aqui, ndo vale a percepgao de que
os conflitos sociais e atos infracionais sdo gerados justamente por conta de uma sociedade
profundamente desigual e alicer¢ada na negacdo de condi¢des fundamentais, na qual, eles
mesmos sdo parte do conjunto de atores responsaveis por garantir sua manutencao. O
valido mesmo ¢ cortar — quando ndo eliminar — esses jovens que tanto incomodam as
“pessoas de bem” dentro dos seus carros, quando estao aguardando o sinal abrir depois
de um belo dia de trabalho, ou nas filas dos fast-foods.

Nesse interim, raros sdo as vezes em que o adolescente ¢ ouvido, ou mesmo
considerado em sua subjetividade que lhe ¢ singular, desde a primeira recep¢do na
delegacia até sua saida das instituigdes responsaveis pelo programa de atendimento

socioeducativo. Mas ndo basta apenas ndo ouvi-lo, é preciso fortalecer os mecanismos
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que obstruem mesmo sua vontade de falar e participar, como a vigilancia constante, a
producao de situagdes vexatorias, humilhagdo diante da sua condig¢do socioecondmica, a
depreciagdo em relagdo a sua situacdo escolar e a instauracdo de um regime de
constrangimento por ser um inferno — um menor —, para que nao se esquega dessa
condi¢do se, porventura, restar for¢as para sonhar.

No presente trabalho, ensaiamos a tese de que essa cultura menorista fabricou
no interior das praticas pedagdgicas da socioeducacdo o que estamos denominando de
uma pedagogia da indiferenca, isto é, uma forma de forjar técnicas pedagdgicas que
visam “adaptar” o sujeito a vida. Sendo, desse modo, verdadeiramente indiferente a sua
historia de vida, as suas diferentes formas de experimentar este mundo, negando-lhe,
ainda, sua condicdo social, quase sempre marcada pela negacao dos direitos fundamentais
em tempos muito anteriores a realizagdo do ato infracional, tirando de vista a
corresponsabilidade dos poderes publicos e demais setores da sociedade acerca das
condigdes que desencadearam a realizacao da infragao pelo adolescente.

A ideia central dessa pedagogia ¢ a utilizacdo do dispositivo educacional para
favorecer as outras redes de poder, incluindo aquelas além do espago escolar, nas suas
demandas morais e institucionais, absolutamente preocupadas em exercer com tanta
maestria suas fungdes, sem se preocupar com a maneira que isso vai atingir as vidas na
ponta do processo. Essa pedagogia alimenta o discurso dos agentes do sistema de justi¢a:
¢ quando um jurista argumenta que “meu trabalho ¢ fazer valer a lei”, ou quando um
promotor sinaliza que “so6 a internacao e escola vai colocar o menor na linha”.

Nao ¢ raro, logo, que juizes se sintam como verdadeiros professores dos
adolescentes quando o dispositivo da indiferenga esta ativado e vivo. Ainda que o contato,
a principio, aconteca durante as audiéncias nas Varas da Infancia e Juventude, os
momentos formais — e informais — desses encontros fornecem a configuragdo necessaria
para uma li¢do de moral ao adolescente, isto €, o teor das audiéncias ndo ¢ composto s
da ideia inabaldvel de que “sera julgado diante da lei”. O momento da /i¢do ¢ uma tonica
que pode ser percebida nos estudos etnograficos de Miraglia (2005, p. 95), realizados com

juizes durante as audiéncias do sistema de justica de Sao Paulo:

Retomando os casos apresentados, conseguimos entender por que os
juizes se considerariam um pouco professores, ou orientadores. Em se
tratando de li¢do, ndo ha melhor caracterizagdo. Nao importa o caso que
se apresente, a conduta ¢ sempre a mesma. Somos levados a pensar que,
para os juizes, a suspeita de estar em conflito com a lei por si s6 ja
estabelece uma identidade sob a qual sao classificados todos os jovens
que passam pelas VEIJ. Culpados ou ndo, reincidentes ou primarios, os

196



Historia e Cultura « Artigos Livres e Resenhas . v.11, n.2, dez/2022| ISSN: 2238-6270

jovens estao ali e so por isso merecem desconfianca, um susto e, acima
de tudo, uma ligdo.

Conectada a imposi¢do dos principios morais dos agentes do poder judiciario, a
pedagogia da indiferenca é sobre ensinar os “bons costumes”, impor valores e garantir
certa retroalimentacdo do discurso do fracasso social para manter instituigdes normativas
em funcionamento. O importante € atuar nos corpos € marcar seu espaco de autonomia,
detentor de uma suposta verdade, realizando a vaidade, ainda que hipotética, de ser um
professor — nao importando se, posteriormente, o adolescente for inocentado. Ativada, a
pedagogia da indiferencga € cinica para qualquer caracteristica que exista ou que venha a
existir do adolescente.

Ela comeca mesmo antes da entrada do adolescente nas salas de aula da
internacdo. Ao ser encaminhado pelo sistema de justica as instituicdes de atendimento,
chega o momento de construir o Plano Individual de Atendimento — um instrumento de
previsao, registro e gestao das atividades do adolescente (BRASIL, 2012). Segundo a lei
que regulamenta o Sinase, o PIA deve ser elaborado com a participagdao efetiva do
adolescente e sua familia, garantindo, assim, a possibilidade de arranjar expectativas,
propostas e acdes que sejam simpaticas aos mundos do jovem. No entanto, por ser um
documento-chave no jogo moral em torno do sujeito que se espera forjar, esse processo
de elaboragao nem sempre acontece dessa forma, com nebulosos trafegos de informagdes
as familias. Dessa forma, antes mesmo de entrar na escola da unidade, as técnicas da
pedagogia da indiferenca ja atuam sobre as vidas dos sujeitos, ja que “o Plano Individual
de Atendimento, com frequéncia, refere-se mais as exigéncias do juiz do que as
necessidades e aspiragdes do adolescente que nem sempre ¢ ouvido” (CRAIDY, 2017, p.
88).

O conceito de indiferenga associado a uma pratica pedagdgica ¢ uma apropriagao
do sentimento vivenciado em muitas das unidades de internacdo do sistema
socioeducativo, onde aspectos como a judicializagdao da vida, a produgao de relatérios
técnicos e dados estatisticos, a constante vigilancia por parte dos agentes de seguranga e
do sistema de justica, constituem uma verdadeira rede de preocupagdes administrativas
em detrimento das inimeras questdes, angustias, preocupacdes familiares, ameagas e
violéncias pelas quais esses adolescentes estdo vivenciando durante o cumprimento da
medida socioeducativa.

Esta ¢ a pedagogia da indiferenga. Além de estar atrelada a outras redes,
extrapolando seus limites, seu conceito possui intima relagdo com um modelo escolar que

¢ proposto para o contexto da internagdo. E ¢ exatamente aqui o ponto de partida que
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alicerca esse fazer pedagdgico: o adolescente em MSE encontra um projeto de escola pré-
fabricado, praticamente com as mesmas interfaces da escola que ndo o incluiu
anteriormente da sua condi¢do de privacao de liberdade. O cinismo da repeticao de um
projeto falho de escolariza¢do, muitas vezes sob o discurso de que a escola “salva” e
supostamente sera a redentora do adolescente com quem a lei entra em conflito, é o
cenario ideal para uma pedagogia da indiferen¢a — onde a centralidade ¢ cumprir a lei,
tirar notas boas e estar apto para o mercado de trabalho.

Alicergada pela cultura menorista, onde os adolescentes se tornam objetos de
poder dos adultos, essa técnica pedagodgica se sustenta através do imperativo de um
principio comumente reproduzido no sistema socioeducativo: a ressocializagdo. Existe
uma crenca generalizada de que o atendimento ao adolescente com quem a lei entra em
conflito deva promover a ressocializagdo, uma espécie de fabula em torno de uma
concepcdo industrial das subjetividades, bastando “armazenar os conhecimentos
necessarios” nos adolescentes que estdo de passagem nessa linha de produgdo, tornando-
os aptos a “voltarem” a sociedade.

Essa ideia de alinhar as condutas possui uma relagdo intima com aquilo que
Foucault (1979) chamou de medicina social, a qual, partindo de uma concepgdo
patologica de constituicdo moral dos sujeitos “desviantes”, se caracteriza como uma
tecnologia de normatizacdo do corpo social a partir de um saber médico. Nesse
entendimento, os adolescentes do sistema socioeducativo, esses corpos doentes por
transgredirem as condutas normatizadas pelo saber biopolitico, precisam ser curados
pelos mecanismos de adestramento social, via instituigdes sanitarias, como os internatos.
E preciso, entdo, realizar essa limpeza moral nas identidades. E preciso ressocializar.

Nesse teatro projetado pelo principio ressocializador, o desafio ¢ dar “adeus as
ilusoes” (BATISTA, 2008, p. 195). A crenga de que existe um sistema de justi¢a capaz
de curar os conflitos sociais, agéncia o espetaculo positivista das ilusdes “re”’: reeducar,

ressocializar, reintegrar. No entanto, conforme nos lembra Batista (Ibidem):

Pelo contrario, a clientela do sistema penal foi sempre a dos
dessocializados, desintegrados, desclassificados. A prisdo surge como
um grande fracasso nos seus objetivos explicitos, mas sempre um
sucesso para diferenciar, arrumar e controlar as ilegalidades. A justica
penal ¢é construida para o controle diferencial das ilegalidades
populares.

Acreditar na ilusdo da ressocializagdo, enquanto fratamento que vai restaurar a

sociedade o sujeito a quem, com frequéncia, foi excluido desta, ¢ fundamental para fincar
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a ordem do discurso pedagogico em torno da pedagogia da indiferen¢a. O saber
pedagogico projetado nesse jogo complicado € promovido por estruturas ancoradas numa
racionalizacdo médico-juridica da vida do adolescente, sobressaindo praticas escolares
que tenham como finalidade, direta ou indireta, a adaptagao social.

Assim como a ressocializagdo, outro principio que mobiliza o dispositivo da
indiferenca ¢ a tal formagdo cidada necessaria ao adolescente. A ideia de uma pratica
educativa para promover os futuros cidadaos, tdo comum em documentos normativos dos
espacos de privacao de liberdade, € oportuna para garantir o funcionamento austero dessas
institui¢des, uma vez que, existindo uma cultura punitiva no seu interior, formar o cidadao
pode significar violentar e reprimir, retomando a velha ideia de uma educagdo
conquistada com sofrimento — “depois de uma boa surrar, ele vai aprender a ser gente”.
Portanto, sob quais meios se pretende formar, a todo custo, um futuro cidadao? A
“cidadania”, nesse contexto, ¢ um véu de uma for¢a muito maior, determinada para impor
um modelo de sujeito que deve ser isto ou aquilo. Sair disto ¢ a cidadania que ndo se
espera.

Uma pedagogia da indiferenga que deseja formatar os cidaddos do futuro,
negando-lhe, por exemplo, a liberdade do adolescente de ser e estar no mundo ao seu
modo, ou seja, negando-lhe sua propria forma de ser sujeito no tempo presente, sem
duvida atropela toda e qualquer condi¢do de alteridade, fazendo valer a méxima que ¢
necessario aprender as famigeradas habilidades e competéncias necessarias. Ativada, a
pedagogia da indiferen¢a nega a experiéncia do sujeito, suas diferentes formas de se
manifestar nesse mundo, e o inevitavel ato de (re)significacdo da propria atividade
pedagbgica, proporcionado pelo encontro de diferentes vidas numa sala de aula.

Certamente, no contexto das medidas socioeducativas de internagao, onde
prevalece a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), uma das razdes por um
fazer pedagodgico pautado na indiferenca seja em decorréncia das perspectivas
assistencialistas e compensatorias construidas em torno dos mundos do adolescente em
situagdo de privacao de liberdade, tanto por conta da cultura menorista ainda atrelada ao
atendimento, quanto pelos ideais de supléncia incansavelmente impostos ao contexto da
EJA (ARROYO, 2007). Dessa forma, a logica de uma educacdo compensatoria no
sistema socioeducativo fica evidente por ter como ponto de partida a “caréncia” do
adolescente, a “disfun¢@o” que aconteceu na sua trajetdria, com a intengdo de suprir seu
“desnivel escolar”. Essa tonica assistencialista ¢ mobilizada pelos ideais normativos e
correcionais impostos por uma noc¢ao de tempo escolar padronizado, tradicionalmente

assegurado como correto.
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A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da
EJA - trajetorias escolares truncadas, incompletas - precisara ser
superada diante do protagonismo social e cultural desses tempos da
vida. As politicas de educacdo terdo de se aproximar do novo
equacionamento que se pretende para as politicas da juventude. A
finalidade ndo podera ser suprir caréncias de escolarizacdo, mas
garantir direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direitos dos
sujeitos que os vivenciam (ARROYO, 2007, p. 21).

Pelo direito de sonhar, ¢ preciso forgar fronteiras entre a socioeducacdo e a
pedagogia da indiferenca. Mas nao dessa ideia onirica de que os sonhos ndo sao reais, €
sim como um encontro em que podemos almejar por escolhas e criar aberturas neste
mundo. Neste encontro, é possivel buscar “a inspiracdo e mesmo a resolucao de questdes
praticas que ndo consegue discernir, cujas escolhas ndo consegue fazer fora do sonho,
mas que ali estdo abertas como possibilidades” (KRENAK, 2020, p. 52).

Procuramos, pois, pelos sonhos que alarguem nossas possibilidades de escolher
outros caminhos possiveis para o atendimento ao adolescente em medida de internagao.
Forgar fronteiras entre a pedagogia da indiferenca e as medidas socioeducativas ¢
disponibilizar uma abertura fundamental para a liberdade. A experiéncia pedagogica dos
adolescentes deve ser, acima de tudo, uma experiéncia do sujeito, e nao uma oportunidade
de garantia de uma certa “ordem natural” e previsivel de determinada gestao institucional
do sistema socioeducativo.

Mais do que estabelecer fronteiras bem definidas com a indiferenga, as escolas
situadas nas institui¢des de atendimento devem, elas mesmas, possibilitar tremer os
muros da internagdo e desenterrar — em tom de dentincia — os passados vivos silenciados
pelas Febems, que hoje recebem outros nomes, outros dimensionamentos, mas que
permanecem ndo tdo camuflados por conta de uma certa insisténcia via discurso da
formacao dos futuros cidaddos e pelo delirio da ressocializagdo. Pela valorizagao das
diferencas entre os adolescentes — € nao sendo indiferente a tudo que acontece nas suas
trajetérias de vida — ¢ possivel lancarmos mao de uma estratégia genuina de
desestruturacdo da politica de privacao de liberdade?

Nesse movimento, o sonho ¢ imaginar a socioeducagao a partir de um outro lugar,
que nao a de instituigdes austeras. Enquanto o protagonismo juvenil for matéria morta
para a politica de atendimento, assim como para o sistema de justica, o que se vera serdo
gestores lutando mais e mais para aumentar o nimero de instituigdes de reten¢ao, ao invés
de fecharem suas portas. Enquanto perdurar um olhar adultocéntrico e descontextualizado

sobre o adolescente em situagao de privagao de liberdade, a propria sociedade continuara
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alicercando uma pedagogia da indiferenga por meio de varios meios, como na reprodugao
do fetiche pela intensificacao das atividades de perseguicdao policialescas nos espagos

populares e a puni¢do — como agdo educativa — aos jovens.

Desfazendo os muros: saindo em busca de outros mundos

O Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, assim como o Sinase, s30 marcos normativos
importantes para o reconhecimento dos adolescentes com quem a lei entra em conflito
como sujeitos de direitos. No entanto, assim como nos lembra o historiador Ailton Morelli
(1999), sua estrutura em relacdo as medidas socioeducativas ¢ bastante fragil no sentido
de possibilitar a propria garantia dos direitos fundamentais dos adolescentes em
instituicdes rearranjadas nos moldes das antigas Febems.

O que resta aos sujeitos atendidos em instituicdes austeras € olhar para o céu e
tentar esquecer que precisam passar por um regime educativo que ndo os considera nas
suas diferentes dimensoes. Esquecer, também, os diversos estigmas que serao associados
a suas identidades ap6s a saida da instituicdo. No entanto, a quem interessa que esses
jovens continuem sendo vistos como perigosos em potencial, a ponto de ndo conseguirem,
sequer, subempregos? Novamente, a provocacao de Foucault (2015) ¢ importante para
dimensionarmos que instituicdes de retencdo servem mais as relagdes de forcas e
interesses daqueles que delas estdo fora, do que propriamente promover a tal da
ressocializacdo. Esta ideia, além de ser uma fabula positivista, nunca teve sucesso em sua
finalidade desde o momento em que nasceu. Alias, ¢ justamente no fracasso em ter
sucesso que reside a garantia das relagdes de poder externas as instituigdes de privagcao
de liberdade (FOUCAULT, 1987).

Imaginar outros mundos e esperancar ¢ uma tarefa complicada quando o
adolescente ¢ condicionado a ficar retido, justamente numa fase de muitas transformagdes
da sua vida. Por isso, hd quem diga que essa imaginacdo ndo deixe de ser uma tarefa
desiludida. As fronteiras ndo devem ser apenas com a pedagogia da indiferenca — essa €
apenas uma que deve ser feita para possibilitar uma socioeducagdo com encontros, de
certa forma, mais alegres.

E ndo estd nada resolvido mesmo quando o sistema socioeducativo comegar a dar
indicios dessa preocupacao. Pelo contrario, a socioeducagdo precisa ser pensada de um
lugar completamente diferente de instituicdes de privagao de liberdade. Existe toda uma
rede de poder alimentada pelo encarceramento dos jovens, sendo preciso uma atuagao

politica forte de todos nds, para que, pelo menos, se comece a questionar as verdades tidas
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como incontestaveis nesse jogo. Nas entrelinhas dos nimeros e relatorios de adolescentes
em medidas socioeducativas de internacao, estdo politicos, juristas, médicos (as),
assistentes sociais, pedagogos (as), psicologos (as), gestores (as), técnicos e outras
centenas de profissionais empregados, mantendo seus padrdes de vida, trazendo orgulho
aos seus familiares... uma vida “respeitavel” construida a partir de uma economia de
poder pautada no adestramento do corpo que desacomoda certa arrumagao da ordem
moral. Quando n6s deixaremos de nos preocupar tanto com nossa vaidade em executar
com maestria nosso lugar técnico-normativo e construiremos uma socioeducagdo que

protagonize, € ndo que se vingue?
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